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[ greininni er fjallad um préunarverkefni { hdskélandmi par sem flétrad var saman
kennslu { tveimur ndmskeidum i stadlotu. Ndmskeidin tvo fjalla um kenningar
um leik { leikskélakennslu og skopun i leikskélastarfi og dherslan var 4 heilbrigdi og
velferd i 6llum pdttum verkefna. Kennsluadferdin sem beitt var { lotunni er leitar- og
spurningamidud (e. inquiry-based learning, IBL), byggd 4 adferd Susan Stacey (2019) og
er sérsnidin ad bornum ad leikskélaaldri. Ahersla var 16gd 4 markvissa igrundun nema
i gegnum vinnuna vid verkefnin, fyrst { gegnum vinnu med sjdlfsmynd og tilfinningar
en sidar med pvi ad mdta vid kenningar um sképun (Malaguzzi, 1993;. Rinaldi, 2021;
Vecchi, 2010) og kenningar um leik og leikumhverfi (Bandura, 1997; Bronfenbrenner,
1979). Gagna var aflad frd nemendum { formi verkefna peirra, mati 4 hvernig til tokst
og spurningakonnunum, en einnig med sameiginlegri igrundun hdskélakennaranna
tveggja sem skrifudu dagbakur, téku vettvangsnétur og ljésmyndir. Nidurstddur syna
a0 adferdin (IBL) skiladi drangri, nemar kunnu vel ad meta dskorunina sem { vinnunni
folst og lerdéminn sem peir toku med sér tr stadlotunni. Kennsluadferdin opnadi augu
nema fyrir pvi hvernig skopun tengist leik og hvernig margt { starfi leikskdla 4 retur i
kenningunum sem unnid var med en fram ad pessu hafdi nemum péet erfitt ad tengja
petta tvennt saman. Dregin er st dlyktun ad sampetting verkefna { stadlotu hafi skilad
drangri fyrir nema. Heilbrigdi og velferd sem dhersla i verkefnum virkadi vel og var
notadrjug leid til ad sampetta verkefnin { stadlotunni, ekki sist { ad auka hafni peirra til
a0 tengja fraedi vid starfid sem fram fer 4 vettvangi.

Efnisord: hiskélakennsla, kennaranemar, starfendarannsékn, leikskélafradi, samkennsla
namskeida

Inngangur

Rannsakandi adferdum sem byggja 4 leitar- og spurnarmidadri ndlgun hefur vaxid fiskur um hrygg
sidustu dratugina og finna md demi um ad par séu notadar { ndmi 4 6llum skélastigum (Pedaste
o.fl., 2015). Vinszldir adferdanna stafa ekki sist af pvi ad par gefa nemum tekiferi til virkrar
patttoku og eru andsvar vid eldra kennslufyrirkomulagi sem mogulega byggir meira 4 fyrirlestrum.
Nokkrar adferdir eru pekktastar og pé likindi séu med peim finnst pé grundvallarmunur sem
skiptir mali. M4 par fyrst nefna lausnamidad ndm (e. problem-based learning) sem 4 uppruna sinn
i heilbrigdisvisindum og hefur pad markmid ad leysa vandamadl sem pegar liggur fyrir (Boud og
Feletti, 1997). Onnur snyst um tilfelli (e. case based learning, CBL), hiin 4 svipadan uppruna og
byggir 4 séomu gildum pé munurinn liggi adallega { ad CBL byggir meira 4 fyrri pekkingu nema
og skilningi 4 vidfangsefninu (Williams, 2005). Pridja adferdin er verkefnamidud (e. project-based

learning, PBL) og er skammstofud eins og problem-based learning i fredilegri umfjéllun. Pad getur
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audveldlega leitt af sér misskilning ef ekki er vel ad gdd en munurinn 4 problem-based learning og
PBL liggur i heitunum, par sem annars vegar er unnid med vandamadl, jafnvel huglegt, og hins vegar
verkefni eda afurd. Inquiry based learning (IBL) er svo enn ein adferd, stundum stafsett enquiry based
learning. Savery (2000) segir problem-based learning og IBL svipadar adferdir en meginmunurinn
liggi { hlutverki kennarans, sem { fyrra tilvikinu er hlutverk sérfredings en i IBL snyst hlutverkid
um leidségn og studning 4 medan ferlid er { hondum nema. Badi PBL og IBL eiga uppruna sinn {
menntunarfredum og md rekja allt aftur til Dewey (Dewey, 1938; Herman og Pinard, 2015; Savery,
2006) en Dewey hvatti kennara til ad nota rannsakandi adferd i kennslu, byggda 4 lausnaleit. Hann
vakti athygli 4 mikilvagi pess ad tengja hugsun vid adgerdir og slagord sem er tileinkad adferdum hans
og lysir pessu vel er vel pekkt: Learning by doing. Prasart og Nuangchalerm (2010) segja muninn 4
IBL og PBL felast { ad { gegnum IBL uppgétvi nemar spurningar en PBL gefi peim teekiferi til ad
kafa i svorin. Pad er pessi leit ad spurningum sem gefur IBL sérstodu sina. Rannsakandi adferdir eiga
pad sameiginlegt ad vera kennslumidadar, markvissar og mida ad pvi ad nemar rannsaki, sampaetti
og framkvemi ut frd skilgreindu vandamali (Savery, 20006).

IBL hefur verid pytt 4 islensku sem konnunaradferd, rannséknaradferd, visindaleg adferd eda
visindaleg kénnun, spurnaradferd eda fyrirspurnarnidm. Oll hafa pessi hugtok verid notud { einu eda
odru samhengi { skélatengdu umhverfi. Ingvar Sigurgeirsson (2019) notar hugtakid leitaradferd og
hefur pad ndd gédri fétfestu i grunnskélum.

[ leikskélaumhverfinu eru einnig nokkur hugték i gangi um IBL og ttferslurnar hafa ad sama skapi
sin einkenni. Sem demi m4d nefna konnunaradferdina (e. project approach) sem sétt er { kenningar
Lillian Katz og Sylviu Chard (Helm o.fl., 2023) og er ymist notud { kringum pemavinnu eda annad
(s.s. Leikskélinn Sélborg, e.d.). Kénnunarleikur (e. heuristic play) er onnur adferd og midar ad yngstu
leikskélab6rnunum, 4 aldrinum eins til priggja dra (Hildur Skarphédinsdéttir og Sigrin Einarsdéttir,
20006). bvi m4 segja ad IBL sé yfirhugtak um mismunandi leidir sem eiga meira sameiginlegt en ekki
og Youngquist og Pataray-Ching (2004) hafa bent 4 ad méta purfi malhefdir { kringum notkun IBL
{ leikskélaumhverfinu til ad geta betur fjallad um ferlid sem adferdin byggist 4. T rannsékninni sem
hér er fjallad um er hugtakid IBL notad og byggt 4 hugmyndum Susan Stacey (2019) um dherslur og
framkvamd IBL { leikskéla.

Degar leitad er adferda sem hdskélakennarar geta notad i kennslu pd henta rannsakandi adferdir
vel en ef tilgangurinn er ad kenna adferd sem kennaranemar geta yfirfert 4 skélastarf parf ad huga
a0 fleiru. IBL er adferd sem hefur verid ttferd fyrir skélastarf 4 leikskdlastigi (Stacey, 2019) og pvi
vard han fyrir valinu sem leid ad markmidi ranns6knarinnar sem hér er fjallad um. Um er ad rzda
starfendarannsékn tveggja hdskdlakennara sem vildu préa kennsluhetti sina med aukinni samvinnu
og var markmid rannséknarinnar ad sampetta verkefni tveggja nimskeida i stadlotu { hdskélandmi
par sem IBL var notud til ad vinna med heilbrigdi og velferd. Rannséknarspurningar voru: Hvernig
nytist IBL sem leid til ad efla ndm nema i stadlotu? Hvernig geta hdskélakennarar notad adferdina til
a0 efla nema { ad tengja fradi og starf?

IBL i skélastarfi

IBL er ndms- og kennsluadferd sem byggir 4 rannsékn og gefur nemum, 4 hvada aldri sem peir eru,
feeri 4 ad igrunda og uppgotva (Fraser o.fl., 2012), byggt 4 fyrri reynslu og pekkingu (Friedman o.fl.,
2010). Pedaste o.fl. (2015) hafa rammad adferdina inn { fimm stig; detlun, hugmynd, rannsékn,
nidurstddu og umradu en sum stigin innihalda undirpetti. Undir stigid sem pau kalla hugmyndir
falla bedi spurningar og tilgdtur og undir rannséknum eru kénnun, tilraunir og gagnagreining.
Samskipti, umradur og igrundun eru hluti af 6llum stigunum, gagnvirkni er 4 milli peirra og
stundum farid til baka. Adrir (s.s. Friedman o.fl., 2010) nefna skopun sem hluta af ferlinu, p.e. ad
eitthvad nytt verdur til.

Bacak og Byker (2021) segja ad i gréfum drdttum megi skipta ndlgun IBL { prennt og felst munurinn
helst { hve mikla stjérn kennarinn velur ad hafa 4 ferlinu. Getur hin verid lokud, hilfopin eda opin.
Lokud eda mikid styrd nar hin yfir pad pegar kennari er vid stjornina, hann leggur linurnar og ferlid
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er fyrir fram dkvedid og { fostum skordum. Halfopin ndlgun er meira styrd og nemum eru gefnar
badi spurningar og adferd en ttkoman er ekki fyrirséd. I pridju ttferslunni felst hlutverk kennara ad
leidbeina og skapa umhverfi par sem ferlid er i adalhlutverki og ndm nemenda er 4 eigin forsendum.

Hlutverk kennarans er mikilveegt pegar unnid er med IBL, 4 hvada skélastigi sem um redir. Heindl
(2019) ték saman nidurstddur ur prettdn rannséknum sem syndu mikilvagi pess ad nemar og kennarar
varu vel undirbunir til ad tryggja bestu nidurstédu. Arangur af pvi ad nota IBL byggist 4 ad nemar
fi endurgjof, peim séu gefin demi, peir fii naudsynlegar bjargir og videigandi ttskyringar. Pannig er
hlutverk kennara afgerandi og érjafanlegur hluti af mégulegum drangri nemenda (Alfieri o.fl., 2011).
Friedman o.fl. (2010) segja drangur ekki sjdlfvirkt innbyggdan i ferlid, til demis sé gagnrynin hugsun
ekki gefin og til ad nd drangri verdi kennarar ad skilja lykilpatti IBL, nota adferdina markvisst og
gefa nemum feri 4 ad taka pétt, igrunda og lera.

Rannséknir hafa synt margvislegan drangur af ad nota IBL { hdskélakennslu. Til demis gifu
nidurstodur Oliver (2007) til kynna ad adferdin geti matt fjolbreyttum porfum nema og félli vel
ad ventingum peirra { néminu. Bayram o.fl. (2013) komust ad pvi ad IBL hafdi jakvad 4hrif 4 innri
hvata nema og Gholam (2019) segir skuldbindingu peirra vid ndmid aukast, ekki sist vegna pess
ad adferdin gefur nemum badi dkvedid vald og rodd. Rannsékn Duran og Dékme (2016) syndi
sidan jakved 4hrif 4 gagnryna hugsun og Ali (2014) komst ad peirri nidurstédu ad ndmsdrangur
nema sem notudu IBL var betri en peirra sem leerdu { gegnum hefdbundnari adferdir. Notkun IBL {
hdskélakennslu hefur einnig jiékvad dhrif 4 hiskélakennarana sjdlfa. McKinney (2021) hefur langa
reynslu af ad nyta IBL { hdskélakennslu og telur ferlid hafa verid mikilvaegan pétt { eigin fagpréun.
Ad lokum m4 nefna ad pegar hdskélakennarar hafa unnid saman ad kennslu med adferdum IBL telja
peir hana gefandi og pad skilar sér aftur til nema (Houghton o.fl., 2022).

Degar rannséknir 4 IBL sem kennsluadferd { kennarandmi eru skodadar m4 sjid ad ndmsdrangur
batnadi og dhugahvot nemanda var meiri pegar adferdin var notud (Preston o.fl.,, 2015). I rannsékn
4 starfsndmi leikskélakennaranema (Eckhoff, 2017) syndu nidurstédur ad nemar og kennarar, sem
féru i gegnum pjdlfun i notkun IBL, trddu betur 4 gildi adferdarinnar eftir pvi sem 4 kennslutimann
leid. Hins vegar syndu nidurstodur einnig ad pvi fylgdu dskoranir ad sampetta adferdina vid pad
skipulega starf sem pegar var i gangi i skélunum. Rannséknir hafa einmitt synt fram 4 mikilvagi pess
ad kennaranemar hafi hafni til ad tengja saman fradi og starf (s.s. Simonsen, 2017) og Ragnhildur
Bjarnadéttir (2015) hefur bent 4 mikilvagi pess ad kennarar geti beitt pekkingunni, sem peir 4
ndmi, { starfinu pegar peir koma 4 vettvang.

[ rannsékn Kuter og Ozer (2020) syndu nidurstédur ad kennaranemar sem unnu med IBL urdu
medvitadri um kenningar og skilningur peirra 4 kennsluferlinu jokst pegar peir tengdu kenningar vid
starf. Rannséknir hafa einnig synt ad nemar i bakkaldrndmi sem téku pdtt i skapandi smidjum med
adferdum IBL nddu aukinni hefni { skapandi hugsun og rannséknarhefni almennt og greina mdtti
jikvaed dhrif 4 ndmsdrangur (Rodriguez o.fl.,, 2019). Adrar rannséknir hafa stutt paer nidurstédur
(s.s. Heindl, 2019).

IBL i leikskéla

IBL er vel pekkt kennsluadferd i leikskélum (Keselman, 2003) og hefur verid um dratuga skeid.
Opna nélgunin, si sem er minnst kennarastyrd, er st sem lysir best hvernig IBL er gjarnan notud
i leikskélum. I leikskolastarfinu felst adferdin { rannsékninni, ad nota skynferin til ad safna
upplysingum, gera tilraunir og safna upplysingum (Ogu og Schmidt, 2009). Adferdin fellur vel ad
stefnu stjérnvalda um ndm i gegnum leik (Menntamdlastofnun- e.d.) pvi { leik méta born kenningar
um umhverfi sitt og ndm 4 sér stad. Stacey (2019) segir mikilvagt fyrir kennara sem vinnur med
IBL { leikskéla ad gefa nemendum tima til ad hugsa, bdi til ad spyrja spurninga og til ad vinna med
hugmyndir sinar.

Kennsluadferdir 4 bord vid IBL eru ad hluta til ferli sem byggir 4 hvernig vidkomandi sér heiminn eda
eins og Youngquist og Pataray-Ching (2004) segja; adferdin getur falid { sér hafsjé af moguleikum
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og spurningum en kallar um leid 4 gagnryna hugsun sem vikkar sjéndeildarhringinn. IBL {
leikskdlasamhenginu 4 retur i Piaget-iskum fredum (Ergazaki og Zogza, 2013) og hefur verid
sampeatt vid kenningu Vygotsky um ndm { félagslegu samhengi (e. sociocultural theory) (Vygotsky,
1978). Bérnin spyrja spurninga, kanna nyja pekkingu og farni og sampetta hana vid fyrri pekkingu
og getu, og vinna pannig med svadi mogulegs proska (ZPD) i kenningu Vygotsky. I rannsékn
Samarapungavan o.fl. (2008) nddu leikskélaborn hagnytri pekkingu 4 visindalegu ferli pegar pau
unnu med IBL i ndttdrufredi. Bornin skildu mikilvegi lifandi visinda { gegnum rannséknina og
nddu umtalsvert betri drangri en samanburdarhépur. Samkvaemt Ergazaki og Zogza (2013) rédu
leikskSlakennarar vel vid flesta patti pess ad nota IBL, svo sem ad byggja 4 hugmyndum barnanna,
stydja rannsékn peirra og efla frisdgn barnanna en 4 hinn béginn dttu kennarar erfitt med ad
vinna ad peim hluta sem sneri ad nidurstddum og boérnin dttu { vandredum med rannséknar- og
nidurstoduhlutann, sérstaklega pegar kom ad pvi ad spd fyrir um ttkomu og tilka nidurstdur.

IBL er pvi adferd sem badi er hagt ad beita i hdskélakennslu og leikskéla og fellur einkar vel ad
hugmyndafradi leikskéla og dherslum { adalndmskrd (Menntamélastofnun, e.d.).

Adferd

Rannséknin byggir 4 adferdafradi starfendarannsékna og hafdi pann tilgang ad préa og bata kennslu
i ndmskeidum { leikskélakennarandmi. Starfendarannsékn er adferd sem hentar vel til ad halda utan
um rannsokn sem pessa par sem kennarar vinna ad pvi ad styrkja starfshatti sina og efla kennsluna
(Kristin Pérarinsdéttir og Ranar Sigpdrsson, 2021; McNiff og Whitehead, 2003).

Rannsakendur eru tveir hdskélakennarar og rannséknarvidfangid innleiding kennsluhdtta IBL vid
kennslu tveggja ndmskeida i leikskélafredum. Ndmskeidin bera heitin Skopun i leikskéla (SKL)
og Leikur, kenningar og leikproski (LKL), en bzdi ndmskeidin eru kennd 4 2. 4ri { B.Ed.-ndmi.
Hafa nemar badi sétt grunnndmskeid { leikskdlafredum og listum 4dur en ad pessum ndmskeidum
kemur. §4 hluti rannséknar sem hér er kynntur snyr ad pvi hvernig hdskélakennarar nyttu sér IBL
til ad efla ndm leikskélakennaranema og hvernig tékst ad nyta adferdina i verklegri framkvaemd i
stadlotu, en pad er sd timi pegar allir nemar maeta { skélann.

Starfendarannséknir

Tilgangur starfendarannsékna (e. action research) er ad studla ad umbétum og par ganga dt
frd pvi ad skoda, med markvissum rannsakandi hetti, thlutun i peim tilgangi ad proa starf og
starfsadferdir (Kristin Pérarinsdéttir og Ranar Sigpérsson, 2021; McNiff og Whitehead, 2006).
Starfendarannsékn hentar vel pegar kennari vill rannsaka eigid starf, efla fagpekkingu sina og faerni
(Jéhanna Einarsdéttir, 2009). Adferdin veitir taekiferi til ad afla fjolbreyttra gagna og ad ryna i
kennslu og starfshetti fr4 ymsum hlidum. I pessari rannsékn skodudu hdskélakennararnir jafnt
og pétt eigid starf, undirbning og framkvemd, med pad ad markmidi ad beta starfsadferdir sinar
(Kristin Pérarinsdéttir og Ranar Sigpérsson, 2021).

[ starfendarannséknum er mikilvegt ad rannsakendur 4tti sig 4 ad peir geti haft dhrif 4 ferlid, en
reynsla og gildi rannsakanda eru 4hrifapattur. Rannsakandinn er hluti af rannsékninni og pvi
endurspeglast vidhorf hans, pekking og reynsla i gognunum. Petta getur badi skapad takmarkanir
og moguleika rannséknarinnar (McNiff og Whitehead, 20006).

Markmid préunarverkefnisins er tvipatt; annars vegar ad gera starfendarannsékn 4 eigin starfi par
sem héskélakennarar vildu préa kennsluhztti med aukinni samvinnu, og hins vegar ad sampztta
verkefni tveggja nimskeida med IBL { stadlotu.
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Undirbiiningur kennara

Kveikjan ad starfendarannsékninni kviknadi { samtali hdskélakennaranna um meiri sampettingu
i leikskolakennarandminu og hvernig hagt veri ad nyta stadloturnar betur. Eins og 4dur hefur
komid fram eru badi ndmskeidin 4 2. 4ri { leikskélakennarandminu og eru ndmskeidin kennd { sému
viku { fyrri stadlotu vorannar. Kennararnir h6fdu vilja til ad préa eigin starfshaetti, m.a. med meiri
samvinnu, en um leid skerpa betur 4 pekkingu nema 4 IBL. Undirbaningur kennara félst { ad greina
ndmskeidslysingar, kennslubzkur og annad efni beggja ndmskeida, finna sameiginlega patti og draga
pa fram. Eftir ad hafa farid yfir ndmskeidslysingar og kennslubazkur beggja nimskeida var d¢kvedid ad
heilbrigdi og velferd, einn grunnpdttur menntunar, yrdi raudi pradurinn i gegnum vinnuna { lotunni.
IBL var valin sem leid til ad flétta saman fradi og starf eda i pessu tilfelli veita nemum taekiferi til
a0 tengja saman fredilegan dfanga, LKL, vid verklega trvinnslu { dfanganum SKL. Kennarar sémdu
sidan kennsludztlanir fyrir stédva- og hépavinnu sem byggdu 4 kjarnanum i nimskeidunum tveimur
og voru per tengdar saman med rauda predinum, heilbrigdi og velferd. Fyrir lotuna fengu nemar
kennslu um tilfinninga- og félagsproska barna { LKL og um rannsakandi adferd (IBL) { SKL.

A Mynd 1 m4 sjé samanburd 4 helstu adferdunum premur; lausnarmidadri adferd, (problem-based
learning), verkefnamidadri adferd (PBL) og rannséknarmidadri adferd (IBL). Af adferdunum premur
leggur rannséknarmidud adferd mesta dherslu 4 ferlid og minnsta 4 utkomuna, sem er { samhljémi
vid dherslur adalndmskrdr (Menntamdlastofnun, e.d., kaflar 2.1.6, 2.2 og 9). Pvi vard st leid fyrir
valinu sem vidfangsefni i lotunni.

Mynd 1

Samanburdur 4 adferdoum (Learning by inquiry, e.d.).

Inquiry-based
learning (IBL)

Problem-based

learning

Nemar
takast 4 vid
raunveruleg
vandamal

Hefst med lykil-
spurningu

Gefur nema faeri &
ad takast 4 vid
Shugaverdar spurninga

Aherslan er &
ferlid,

Nemar nyta
pekkingu og
feerni til ad
leysa vanda

da midad

Eflir virkt ndm

Aherslaa \ Ahrifarikt médel fyrir nam
ferlid ekki

pekkinguna

lausn &
vandamalu

Nemar skapa synilegar/taknilegar lausnir

Felur i sér langtimavinnu par sem

moguleg svor eru rannsdkud

Project-based
learning (PBL)

Kennsludztlanir midudu ad fullordnum (kennaranemum) og voru samdar med pad i huga ad verkefnin
gefu peim hagnyta reynslu og upplifun i fredilegum ramma. Logd var vinna { ad gera skapandi
verkefnin pannig ad hagt vari ad yfirfera pau 4 leikskdlastarf og igrundun og umraduefni gefi
mynd af pvi sem leikskélaborn upplifa hugsanlega vid ad leysa slik verkefni. Undirliggjandi tilgangur
var einnig ad gefa nemum feri 4 ad sjd kennsludetlanir kennara settar fram med markvissum og
skyrum hetti, en um leid reyna per 4 eigin skinni og vinna eftir peim.
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Mynd 2
IBL-ferli vitfert fyrir leikskdla (Stacey, 2019, bls. 4).

IBL-ferlid fyrir bérn og kennara

Kennari fylgist

med, tekur eftir og
/ hlustar
Kennari og bérn t

dkveda hvad
gerist naest

Kennari safnar

gognum um verk og
Bornin rannsaka .
hugsanir barna

!

og spjalla

[ peim hluta rannséknarinnar sem
snyrad hagnytri notkun IBL { lotunni
dkvadu rannsakendur ad stydjast vid
hugmyndir Bacak og Byker (2021)
um hélfopna og opna nélgun par
sem kennarastyringin var meiri {
upphafi kennslu en opnari pegar 4
leid. Toldu rannsakendur ad nélgun
Stacey (2019) 4 IBL i leikskéla myndi

nytast vel til ad sampatta nimsferlid
i stadlotunni { anda leikskélastarfs,
- - = o eins og sjd md 4 Mynd 2. Mynd 2
Bchlnge-ra L flgatur og leidir S lysir einnig vel hlutverki kennara {
uPﬂﬁ;ﬁ:&;;ﬁ Er;a / bornum leik.ské.la sem n?iaar a0 pvi ad bér.n%n
hafi svigram til ad taka pétt 4 eigin
forsendum. Héskdlakennarar 16gdu
upp med somu hugmynd um ad
N nemar hefdu svigram til ad taka pdtt
4 eigin forsendum.

Bérnin gera tilraunir
med hugmyndir og Kennari

(RN Barnin reyna aftur

1 og fara til baka

Kennari skrair Bornin reeda hug-

Kennari igrundar

beaadi dn og med myndir sinar og kynna -
bérnum med fjolbreyttum, mer _m{gu nema og . > .
skapandi leiurm e LI Fyrirkomulagid i stadlotunni
nastu skref
P / Lotan hoéfst 4 stuttri kynningu
Kennari fylgist kennara og var nemum skipt { 5-6
med og skrair Mbguleg vidbrogd i sam- manna hépa sem unnu saman

radivid bérn

“\___-__/

alla lotuna. Sidan unnu nemar
skapandi verkefni { stodvavinnu med
dherslum séttum { hugmyndafredi
Reggio Emilia (Malaguzzi, 1993;
Rinaldi, 2021; Vecchi, 2010). A hverri st6d voru kennsludztlanir sem tengdust medal annars métun
sjdlfsmyndar, félagslegri métun og gildi samvinnu. A hverri dztlun komu fram markmid, lysing,
stutt fredsla, umhugsunarefni og umredupunktar og var skrdning 4 ferlinu hluti af verkefnum.
Vinnuferlid félst i ad spyrja spurninga, rannsaka tiltekid vidfangsefni, skapa, reda saman og ad
lokum igrunda.

bvi nast téku vid umredutimar par sem nemar settu lerdéminn { samhengi vid fradi { skipulogdu
ferli. Vidfangsefnid var annars vegar rannsoknir Bandura (1997) 4 félagslegum tengslum og métandi
dhrif peirra 4 sjilfsmynd barna. Nemar ryndu i hlutverk kennara i félagslegu samhengi og hvad
pyrfti ad hafa i huga pegar unnid veri med sjilfstraust barna. Hitt vidfangsefnid var vistkerfi
Bronfenbrenners (1979) og hvernig kerfin méta einstaklinginn. Par ryndu nemar sérstaklega i
nzrumhverfid og millikerfid { samhengi vid leikskélakennslu (MacBlain, 2021).

Vinnan { lotunni byggdi 4 rannséknarferli IBL par sem nemar ®fdu sig { ad spyrja spurninga (Hver
ertu? Hvad veistu/hvad getur pti? Hvad ettir pd ad gera?). Peir framkvemdu rannsékn med pvi leita
upplysinga og gera tilraunir. Peir fengu teekiferi til pess ad skapa (bda til og reda saman 4 viddina,
reda lerdéminn), gefid var rymi fyrir umredu (farid undir yfirbordid, hugsunin ordud) og 16gd var
dhersla 4 mikilvegi fgrundunar (kafad 4 dyptina, dregin saman nidurstada). Nidurstadan getur sett
af stad annan hring af IBL-ferli og voru stédvarnar hannadar til ad taka spurningarnar dfram. I lokin
kynntu nemar nidurstédur sinar og s6gou frd peim leerdémi sem peir drégu af verkefnunum.



Netla — Veftimarit um uppeldi og menntun:
Sérrit 2023 — Menntakvika 2023

Gagnaéflun og wrvinnsla

Gagna var aflad med fjolbreyttum hetti og badi rannsakendur og nemar gerdu markvissar skrdningar
4 IBL medan 4 lotunni st6d. 19 nemar voru { bAidum ndmskeidum og téku 14 pdtt i spurningakénnun
i lok lotunnar. Nemar svorudu spurningalista um upplifun peirra af framkvemd lotunnar med
opnum spurningum og voru spurningar samdar sérstaklega fyrir petta tilefni. Ljésmyndir voru teknar
badi af kennurum og nemum { stédvavinnunni og rannsakendur skrddu hja sér vettvangsnétur um
stddvarnar og umredur nema medan unnid var { stddva- og hépavinnu. Ad auki skiludu nemar
umraedupunktum, umhugsunarefnum og reglulegri samantekt um hverja st60 4 padletvegg og
hépavinnuna i LKL, jafnt og pétt yfir dagana tvo auk stuttrar skyrslu i lokin. Rannsakendur téku
samradufundi fyrir og eftir lotuna par sem vidfangsefnid var igrundad, skipulagt og undirbtid og
voru nidurstodur skradar markvisst og unnid Gr peim jafnédum.

Unnid var ar gégnum { samremi vid matsadferdir Harlen (2000) 4 IBL en per eru ad leita ad
demum um skuldbindingu nema og dhuga, ad ryna deemi um skilning nema 4 vidfangsefninu og
roksemdir peirra og ad sidustu ad ryna { afraksturinn eda verk nemenda, medal annars gogn frd pvi
pegar rannsakendur settu markvisst inn umradur pegar leid 4 lotuna. Onnur trvinnsla gagna félst
i pemagreiningu 4 gégnum ur spurningalista, ad greina ljésmyndir og skilaverkefni nema og draga
saman nidurstddur ur vettvangsnétum kennara. Gégn voru lesin yfir, rannsakendur skrddu hjd sér
punkta sem komu fram { gdgnunum og voru gégn pd borin saman pvert 4 gagnadflunaradferdir.

Rétt er ad drétta ad 6ll gogn sem unnid var med voru rekjanleg og nemar hofdu ekki feri 4 ad segja
skodun sina nafnlaust, par sem skrdningum nema og verkefnum var skilad 4 padletvegg lotunnar
og par 14 spurningalistinn fyrir. { upphafi lotunnar var leitad eftir sampykki nema fyrir patttoku {
rannsokninni og nokkrum vikum eftir lotu var peim gefid feri 4 ad draga sig Gt Gr rannsékninni.
Nemar vissu pvi ad peir veru pdtttakendur { rannsékn og voru medvitadir um pad pegar peir settu
inn efni og svérudu spurningum. Akvedid valdaéjafnvagi fylgir samskiptum nema og kennara og
mogulegt ad pad hafi haft dhrif 4 hvernig nemar mdtu reynslu sina. Vera md ad kénnun par sem hzgt
veeri ad svara undir nafnleynd hefdi gefid gagnrynni svér og rannsakendur munu hafa pad i huga
nast pegar ndmskeidin verda kennd.

Nidurstédur

Hér er greint frd nidurstodum ur spurningalista sem lagdur var fyrir nema dsamt gognum dr
niamskeidsmati og per fléttadar saman vid vettvangsnétur kennara og skraningar. Nidurst6dur eru
i tveimur hlutum, fyrst er fjallad um hvernig til tékst med sampattingu verkefna og samvinnu {
6likum ndmskeidum og sidan fjallad um hvernig IBL nyttist sem tenging 4 milli freda og starfs
lotunni og einnig dbendingar nema um pad sem betur mdtti fara.

Samkennsla og sampatting verkefna i lotu

Almenn dnazgja var med lotuna og p6 framkvamdin veri ekki hnékralaus pétti kennslan lerdémsrik.
Skipulagid hjalpadi nemum ad sjd heildarmyndina, tengja vid fredin, tengja vid eigin reynslu og tengja
vid starfid 4 vettvangi, allt atridi sem eru mikilvegur hluti af markmidum ndmskeida { kennarandmi.
Samvinna kennara og samkennsla ndimskeidanna tveggja pétti heppnast vel, eda eins og einn nemi
skrifadi: ,Pessir dfangar nd gddri tengingu. Madur man betur kenningar pegar madur ner ad tengja
par vid eitthvad dkvedid eins og skopun.“ Annar sagdi: ,Gott ad tengja pessi tvo fog saman og lera
freedin svona med verklegum verkefnum { stad pess ad purfa ad yfirfera seinna inn { verklegt ndm
kenningar fredimannanna.

Einnig nefndu nemar fleiri atridi sem peir leerdu og toldu sig geta nytt i starfi 4 vettvangi, eins og:
,Fjolbreyttar kennsluadferdir sem hagt er ad nota til pess ad efla sjélfstraust og sjdlfsmynd barna,
tengja vid fredin og bara margt sem situr mjog sterkt eftir sem 4 eftir ad hjdlpa mér { minu starfi.
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Loturnar voru langar og reyndu 4 en 4 sama tima mdtti greina { svérum nema ad pessi samfella
hefdi skipt miklu mdli par sem peir upplifdu ad peir hefdu nzgan tima til pess ad vinna verkefnin.
Nemarnir t6ldu einnig ad med pvi ad hafa skyrar leidbeiningar og gédar lysingar 4 verkefnunum
hefdu peir upplifad fledi og frelsi med gédum studningi kennara. Nidurstddur syna ad nemum fannst
gaman { lotunni og pd sérstaklega i stodvavinnunni en pétt hépverkefnin hafi ekki verid skilgreind
sem skemmtileg t6ldu nemar ad umradur hefdu verid grandi. [ vettvangsnétum rannsakenda ma
finna tilvisun { umredur um verkefnin og ad einn nemi hafi likt peim vid hugbrjét par sem hann
likti peim vid ad brjéta skurn 4 eggi til ad komast ad pvi sem veri fyrir innan.

Gognin syna ad nemar voru dhugasamir og voru skuldbundnir vinnunni { lotunni. Kennarar skrddu
i vettvangsnétur sinar hversu djapt sokknir nemar virtust vera i stdva- og hépavinnunni, en oftar en
ekki dttu peir erfitt med ad slita sig frd verkefnum. T punktum frd nemum og ljiésmyndum frd lotunni
mitti sj hversu einbeittir nemar voru i verkefnavinnunni. Verkefni peirra og umradur syna skilning,
roksemdir eru igrundadar og sogdu nokkrir nemar ad igrundunin hefdi gefid feri 4 ad kafa dypra i
efnid, audveldad peim ad koma skodunum sinum 4 framferi og reda malefnin.

IBL nytt sem tenging 4 milli freeda og starfs

Vidfangsefnin og verkefnin fengu jakvaeda umsogn og toldu nemar ad med samkennslunni hefdu
peir fengid teekiferi til ad tengja vid eigin reynslu og um leid dttad sig betur 4 ad pad varu fradi 4 bak
vi0 hversdagslega petti leikskolastarfsins. Nemum fannst verkefnin skemmtileg en um leid 6grandi,
eda eins og einn nemi sagdi: ,Verkefnin voru mjog skemmtileg og voktu mann til umhugsunar. Gott
a0 hafa svona fledi og f4 tekiferi til ad préfa.“ Einnig m4 sjd { vettvangsnétum ad léctur bler var
yfir lotunni, par sem nemar virtust nd gédu fledi { Grvinnslu verkefna og { umraedu. Af nidurstédum
m4 rdda ad IBL skiladi drangri i ad efla skilning nema 4 hvad pad er sem fellur undir faglegt starf
i leikskdla, ad allt sem er gert, skipulagt eda framkvemt byggir 4 fredilegum grunni og faglegar
dstedur eru fyrir 6llu sem skélastarfinu tilheyrir.

Ein spurning { konnunni snerist um hvad nemar héfdu lert af pvi ad vinna sampatt verkefni med
pessum hectti og sjd mtti 4 svérum ad markmid einstakra kennsludztlana nédust.  vettvangsnétum
skrddu rannsakendur ad heilbrigdi og velferd hefdi verid vel valin ndlgun og md sem dami nefna
hvernig nemar veltu fyrir sér sjdlfsmynd, badi eigin og hvernig metti vinna med sjdlfsmynd barna.
A einni st6dinni unnu nemar { eigin sjdlfsmynd par sem peir litu { spegil og dttu ad teikna sjalfa sig.
Umrzdur skdpudust um hvers vegna nemar dttu erfict med spegilmynd sina og hvernig peir t6ludu
um sjalfa sig. Rannsakendur nyttu tekiferid, voktu athygli 4 pessu og skopudust gédar umradur um

hvad hefur 4hrif 4 sjalfsmynd félks.

Kennarar komu af og til med 6rstutt innlegg sem nemar toldu ad hefdu verid gagnleg. Helsta gagnryni
félst i ad peir hefdu viljad fleiri uppbrot i stadlotunni, par sem verkefnin voru krefjandi pé ad pau
hefdu verid skemmtileg. Nemar minntust einnig 4 mikilvegi pess ad hafa ténlist pegar unnid veeri {
stddvavinnu par sem peir tdldu skipta mdli ad ndmsumbhverfid veri notalegt.

Umradur

Meginmarkmid leikskélakennaramenntunnar er ad undirbtia nema sem fagfélk og styrkja pd i préun
starfskenningar sinnar (Ragnhildur Bjarnadéttir, 2015), sem midar ad pvi ad gera pd fera til ad
starfa med bornum 1 leikskélaumhverfi. Pvi er mikilvegt ad leikskélakennaranemar fai teekiferi
til ad tengja fredilega pekkingu vid ferni, eins og ad vinna med sjélfsmynd barna 4 vettvangi.
Rannséknarspurningarnar tver sem lagt var upp med midudu ad pvi ad vinna med umraedda peetti
og { stuttu mali m4 svara bidum spurningunum pannig ad med markvissri notkun IBL er hegt ad
efla ndm leikskélakennaranema og um leid haegt ad nyta IBL til ad tengja fradi og starf.

Lagt var upp med halfopna IBL-adferd i anda Bacak og Byker (2021) en skipt yfir i opna pegar
4 lotuna leid. Nemar fengu pvi meiri leidbeiningar og skyrari linur fyrst en smdm saman léttu
rannsakendur tok sin 4 ferlinu. Pad gaf géda raun ad hafa ferlid { fostum skordum fyrst 4 medan
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nemar lerdu 4 adferdina og fyrstu skrefin voru ekki drakalaus, enda var unnid med vidkvemt efni;
sjélfsmynd og tilfinningar. Hér m4 rifja upp ad i rannsékn Eckhoff (2017) kom hid sama fram — trd,
bxdi kennara og nema, 4 drangur adferdarinnar jokst eftir pvi sem peir nidu betri tokum 4 ferlinu.
Markviss vinna med IBL 4 pann hdtt sem unnid var med { rannsékninni virdist gagnleg leid til ad
auka skilning kennaranema 4 fredunum sem unnid var med. Ferlid gaf nemum leidir til ad tengja
vitneskju um fredin bedi vid eigin reynslu og vid starfid 4 vettvangi. Skilningur nema jokst 4 hvad
getur fallid undir faglegt leikskdlastarf og peir dttudu sig 4 ad flest pad sem fram fer i leikskola,
skipulagt eda framkvemt, byggir 4 fredilegum grunni. Pad er dsettanlegur drangur ad nemar ljaki
ndmskeidum med pann skilning ad pad eru faglegar dstzedur fyrir 6llu sem skélastarfinu tilheyrir.
Kuter og Ozer (2020) benda einmitt 4 mikilvagi pess ad kennaranemar hafi pennan skilning, en 61l
fyrrnefnd atridi skipta méli fyrir starfshefni verdandi kennara og mikilvegt ad kennarar geti ttfert
pekkingu 4 freedum { skélastarfi 4 fjélbreyttan hdce (Ragnhildur Bjarnadéetir, 2015). Pad er lika gott
ad rifja upp ad rannsékn Ergazaki og Zogza (2013) syndi ad leikskélakennarar sem unnu med IBL
dttu einna helst { vanda med ad virkja bornin. Pad ad nemar reyndu ferlid endurtekid og markvisst 4
eigin skinni gaf peim leidir til ad vinna med alla hluta adferdarinnar og peir eru pd veentanlega betur
banir undir til ad vinna med IBL 4 vettvangi en 4dur.

Samkvamt Pedaste o.fl. (2015) pd eru samskipti, umradur og igrundun mikilvagir peettir { IBL-
nalguninni og t6ldu rannsakendur mikilvaegt ad skipuleggja verkefnin pannig ad nemar fengju
taekiferi til ad ryna ndnar { pessa patti, bedi pd sem snta ad upplifun nema fra fyrri reynslu og af
peirri reynslu sem beir fengu { lotunni. Rannsakendur hofdu einnig { huga ad IBL-kennsla parf ad
vera einstaklingsmidud og byggd 4 fyrri reynslu nema og pekkingu (Friedman o.fl., 2010). Med
einstaklingsreynslu { huga fengu nemar einnig verkefni par sem peir voru bednir um ad ryna { eigin
upplifun, annadhvort verklega eda skriflega, ddur en peir deildu reynslu sinni med hépfélogum.
Markviss samvinna nema og sameiginleg igrundun gaf nemum feri 4 ad spegla sig i reynslu annarra
og lera af, enda er nim { félagslegu samhengi dhersluatridi i leikskélafreedum og adferdir IBL virka
vel til ad efla samvinnu, samrdd og samhjilp nema 4 milli (Fraser o.fl,, 2012; Vygotsky, 1978).
Nidurstddur rannséknarinnar syndu ad igrundunin og samtalid, sem var hluti af ferlinu, hafdi
jakvad dhrif 4 samskipti nema sin 4 milli, audveldadi peim ad koma skodunum sinum 4 framferi og
rokreda fredileg og hagnyt atridi. Simonsen (2017) hefur bent 4 mikilvagi pess ad lita ekki 4 fradi
og starf sem 6lika og adskilda peetti { leikskélakennaramenntuninni heldur verdi ad huga ad jafnvagi
4 milli pessara pdtta og kenna nemum ad igrunda verkefnin med leidsogn og i samvinnu vid adra
nema. Allt eru petta mikilvagir pattir { starfshefni tilvonandi kennara (Ragnhildur Bjarnadéttir,
2015; Simonsen, 2017).

Val rannsakenda 4 adferdinni byggdist medal annars 4 nidurstédum Preston o.fl. (2015) um ad
dhugahvot nema og ndmsarangur efldist vid notkun adferdarinnar. I nidurstédum marti greina ad
dhugi og starfsgledi einkenndi vinnuna { lotunni. Pad er dsettanlegur drangur i hdskélandmi ad
nemar geti borid kennsl 4, og ordad, ndmid sem fér fram og i gegnum svor peirra { nidurstédum m4
lesa dhuga peirra og skuldbindingu vid verkefnin sem téna vid nidurstddur annarra rannsékna (s.s.
Bayram o.fl., 2013; Gholam, 2019).

Pad er ekki nyr sannleikur ad ndm tekur tima og IBL er adferd par sem gefa parf naegt svigram til ad
igrunda og reeda saman. Skipulag kennslu parf ad gera rdd fyrir ad nemar hafi pann tima sem til parf
og pad kom skyrt fram i nidurstodum (Stacey, 2019). Fledi skiptir mdli samkvemt pvi sem fram kom
i nidurstodum og nemar vilja notalegt rymi par sem timi er til ad leera 4 fj6lbreyttan hétt og njéta um
leid og verid er ad lera. Allt eru petta atridi sem eru verdug umhugsunarefni fyrir hiskélakennara.
Ali (2014) fullyrdir ad IBL gefi jafnvel betri drangur en adrar kennslufradilegar leidir en um pad er
ekki hegt ad fullyrda hér par sem engin gogn liggja fyrir til samanburdar.

Pegar nidurstddur eru dregnar saman md sjd jékvadan drangur 4 6llum peim svidum sem Harlen
(2000) telur mikilvagtad meta pegar unnid er med IBL. Skuldbinding nema og dhugi var greinanlegur,
skilningur 4 vidfangsefninu jékst og sjd mdtti deemi um haefni til ad rokstydja leerdéminn. Sa dlyktun
er dregin af nidurst6dum ad samkennsla ndmskeidanna skiladi drangri og pvi full 4stzda til ad halda
samstarfinu dfram med sému dherslum. Hnokrar verda lagadir { samremi vid dbendingar nema og
adra petti { skipulagi sem rannsakendur leerdu af i gegnum ferlid. Nasta skref er ad samkenna og
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sampztta verkefni pridja nimskeidsins i stadlotu med adkomu pridja kennarans og verdur spennandi
ad sjd hvernig til tekst.

Lokaord

DPéttrakaistarfendarannsékn af pessu tagi er bedileerdémsrik og einstakt taekifeeri fyrir hdskdélakennara
og stendur tvennt upp ur. Annars vegar pd var samvinnan gefandi og hafdi bxdi dhrif 4 skipulag
annarra ndmskeida sem og hvernig somu kennarar skipuleggja lotur { $drum ndmskeidum. Hins vegar
skapadi ferlid mymorg taekiferi til faglegrar samredu 4 gagnrynum nétum, samradu sem var gagnleg
og gefandi. Upplifun rannsakenda 4 starfsadstedum hdskélakennara, hvad vardar kennsluna, m4
likja vid einyrkja og pad ad vinna med jafningja, 6drum hdskélakennara, ad skipulagi og framkvemd
4 pennan madta er eftirséknarvert. Vinnan vid undirbining lotunnar, samkennsla nimskeidanna og
préun kennsludatlana sem nemar unnu eftir var timafrek. Undirbtiningstiminn var fjérfaldur midad
vid undirbuning lotu sem kennari kennir einn. Ad sama skapi tvéfaldadist timinn sem kennararnir
kenndu { lotunni par sem skipulagid krafdist vidveru peirra { stundaskrd beggja ndmskeida,
en rannséknin hafdi jikvad dhrif 4 rannsakendur og kennslu peirra. Peir fundu fyrir auknum
dhuga og starfsgledi, og lotan var einkar dnzgjulegur timi med mérgum lerdémstaekifeerum fyrir
kennarana. Samvinnan krafdi p4 um skyra syn 4 eigid starf, rok og gagnryna ndlgun 4 kennslubzkur,
kennsludatlanir, verkefni og skipulag kennslu almennt. Samkennslan og sampetting verkefna kalladi
einnig 4 heilmikla ryni 4 pekkingu og reynslu kennarana, ekki sist  tengslum vid starf 4 vettvangi og
hvernig m4 tengja fredi og starf.

Annar mikilvegur pactur i starfi hdskélakennara sem sjaldan er reddur er ad tekifzri til ad fd rokstudda
gagnryni, jafnt og pétt { kennslu, eru ekki morg og i gegnum starfendarannséknina komu vidbrogd
og svorun jafnédum, bzdi frd nemum og samstarfskennaranum. Pdcttakan { starfendarannsékninni
var pvi hvatning til hdskélakennaranna um ad leggja sig alla fram og ekki sidur hvatning til ad auka
samstarf, ekki adeins i rannséknum og skrifum heldur einnig { kennslu 4 milli élikra ndmskeida.

Ad lokum md nefna ad reynslan af rannsékninni synir ad IBL er gagnleg leid til kennslu { hdskélandmi
og verdur 4n efa nytt dfram af rannsakendum med fj6lbreyttari hetti. Adferdin getur einnig nyst
6drum hdskélakennurum { kennslu, hvort heldur er til ad préa eigin starfshetti einir eda i samvinnu
vid adra. Han er pvi innlegg { umraduna um fjélbreytta kennsluhzatti { kennarandmi og henni m4
raun beita { hdskélakennslu 4 élikum ndmsleidum.

Co-teaching two courses in preschool teacher education during campus-based
sessions: Action research in higher education

The Icelandic government has enacted new laws regarding children’s welfare and well-
being. The Ministry of Education and Children has emphasised that organisations
working on children’s issues should collaborate and focus on children’s well-being. In
the national preschool curriculum, one of the six essential elements of education is health
and welfare.

This study was conducted at the Faculty of Education at the University of Akureyri.
It was aimed at preschool teachers’ students. The study examined the possibility of co-
teaching two courses in higher education and integrating assignments using the inquiry-
based learning method. The courses varied, with one course emphasising play theory
while the other stressed creativity. Welfare was the common thread used to tie the two
courses together. The goal was to support student teachers in connecting theory with
practice. Emphasis was placed on purposeful reflection, where the projects that the
student teachers worked on and their experiences were examined in the light of theories
of creativity (Malaguzzi, 1993; Rinaldi, 2021; Vecchi, 2010) and theories of play and play
environments (Bandura, 1997; Bronfenbrenner 1979).
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This is an action research study where qualitative data was collected. The purpose of
the research is to develop and improve one’s work and practices (McNiff & Whitehead,
2003), and it is well suited when the intention is to increase understanding and
knowledge of the social conditions in which teaching takes place (Kristin Pérarinsdéttir
& Runar Sigpérsson, 2021). In this study, university teachers closely examined their
work, preparation, and implementation to improve their educational methods (Kristin
Pérarinsdéttir & Runar Sigpérsson, 2021).

The researchers are two university teachers overseeing the two preschool teacher education
courses: one involving play and the other creative practices. The courses are Play, Theories,
and Play Development and Creativity in Kindergarten. Both courses are taught in the
second year of the B.Ed. Programme, following introductory courses in preschool studies
and arts. The part of the research presented here relates to the cooperation of teachers,
the integration of the courses, and the practical implementation (teaching) in a local
session when all students attend and are present on the school grounds.

Data was collected from the students through projects, assessments of how things were
done, questionnaires, and the joint reflection of the two university teachers who wrote
research diaries and took field notes and photographs. The results show that the student
teachers appreciated the challenge of the work and felt that it yielded essential lessons.
The method opened the student teachers’ eyes to how everyday aspects of preschool
activities, as well as creativity, are related to play and how both are rooted in theories that
previously students had found difficult to connect. The conclusion is that co-teaching
s was successful for the student teachers, especially in increasing their ability to connect
practice with theory. In addition, the university teachers also experienced benefits in
their working methods, but these will hardly be covered in this paper.

The collaboration between the teachers and the co-teaching of the two courses was
a success. The goal teachers set for using inquiry—based learning (IBL) in the teacher
education program was to promote student teachers by encouraging their motivation
(Preston et al., 2015), and, according to the student teachers” responses, this seems to
have been achieved. Teachers were motivated and more interested in examining their
work and having the opportunity to reflect on their collaborative teaching.

The findings indicate that the co-teaching of the courses and the integration of assignments
were successful. This is, therefore, an excellent reason to continue the collaboration with
the same focus. Potential problems can be remedied based on student suggestions and
organisational aspects teachers learned during the process. The next step is to co-teach
an additional course into the project with the involvement of a third teacher, and it will
be exciting to see how this develops.

Keywords: higher education, student teachers, action research, early childhood education,
co-teaching courses

Um héfunda

Anna Elisa Hreidarsdéttir (annaelisa@unak.is) er lektor vid kennaradeild Hdskdlans 4
Akureyri. Rannséknir hennar og préunarverkefni sniia medal annars ad foreldrasamstarfi,
jafnréti, starfi med elstu bérnum leikskélans og tolvum og taekni i leikskolastarfi par
sem skapandi starf og leikur er { fyrirrami.

Svava Bjorg Mork (mork@unak.is) er lektor { leikskdlafredi vid kennaradeild
Héskélans 4 Akureyri. Rannséknir hennar hafa einkum fjallad um menntun
og leidsogn leikskélakennaranema, fagmennsku leikskdlakennara, samstarf i
leikskélakennaramenntun og lerdémssamfélag i leikskSlum.

11


mailto:annaelisa@unak.is
mailto:mork@unak.is

Samkennsla tveggja ndmskeida i stadlotu { leikskdlafreedum:
Starfendarannsékn { hdskélakennslu

About the authors

Anna Elisa Hreidarsd6ttir (annaelisa@unak.is) is an assistant professor at the Faculty of
Education, University of Akureyri, Iceland. Her research focuses on preschool and young
children, play, creativity, computers and technology, and gender in preschool settings.

Svava Bjorg Mork (mork@unak.is) is an assistant professor at the Faculty of Education,
University of Akureyri, Iceland. Her research has mainly focused on the education and
mentoring of student preschool teachers, the professionalism of preschool teachers,
collaboration in preschool teacher education and the learning community in preschools.

Heimildir
Alfieri, L., Brooks, P. J., Aldrich, N. J. og Tenenbaum, H. R. (2011). Does discovery-based instruction enhance
learning? Journal of Educational Psychology, 103(1), 1-18. https://doi.org/10.1037/20021017

Ali, A. (2014). The effect of inquiry-based learning method on students’ academic achievement in science
course. Universal Journal of Educational Research, 2(1), 37—41. https://doi.org/10.13189/ujer.2014.020104

Bacak, J. og Byker, E. J. (2021). Moving from levels of inquiry to the flexible phases of inquiry theory: A litera-
ture review of inquiry-based teacher education. Journal of Teacher Education and Educators, 10(2), 255-271.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. Freeman.
Bayram, Z., Oskay, O. O., Erdem, E., Ozgiir, S. D. og Sen, S. (2013). Effect of inquiry-based learning

method on students’ motivation. Procedia — Social and Behavioral Sciences, 106(2), 988-996. https://doi.
0rg/10.1016/j.sbspro.2013.12.112

Boud, D. og Feletti, G. (1997). The challenge of problem-based learning (2. Gtgifa). Kogan Page.
Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development. Harvard University Press.
Dewey, J. (1938). Experience and education. Macmillan.

Duran, M. og Dékme, . (2016). The effect of the inquiry-based learning approach on student’s critical-think-
ing skills. Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology Education, 12(12), 2887-2908. https://doi.
org/10.12973/eurasia.2016.02311a

Eckhoff, A. (2017). Partners in inquiry: A collaborative life science investigation with preservice teachers and
kindergarten students. Early Childhood Education Journal, 45, 219-227. https://doi.org/10.1007/s10643-
015-0769-3

Ergazaki, M. og Zogza, V. (2013). How does the model of inquiry-based science education work in the kin-
dergarten: The case of biology. Review of Science, Mathematics and ICT in Education, 7(2), 73-97. https://
resmicte.lis.upatras.gr/index.php/review/article/viewFile/2044/2088

Fraser, D., Aitken, V., Price, G. og Whyte, B. (2012). Inquiry learning, drama and curriculum integration.
Research Information for Teachers, 3, 32—40. hteps://doi.org/10.18296/set.0382

Friedman, D. B., Crews, T. B., Caicedo, J. M., Besley, J. C., Weinberg, ]J. og Freeman, M. L. (2010). An
exploration into inquiry-based learning by a multidisciplinary group of higher education faculty. Higher
Education, 59, 765-783. https://doi.org/10.1007/s10734-009-9279-9

Gholam, A. P. (2019). Inquiry-based learning: Student teachers’ challenges and perceptions. Journal of Inquiry
and Action in Education, 10(2). https://digitalcommons.buffalostate.edu/jiae/vol10/iss2/6

Harlen, W. (2000). Teaching, learning and assessing science 5—12. Paul Chapman.

Heindl, M. (2019). Inquiry-based learning and the pre-requisite for its use in science at school: A meta-analysis.

Journal of Pedagogical Research, 3(2), 52—61. https://doi.org/10.33902/JPR.2019254160

Helm, J. H., Katz, L. G. og Wilson, R. (2023). Young investigators: The project approach in the early years (4.
ttgéfa). Teachers and College Press.

Herman, W. E. og Pinard, M. R. (2015). Ciritically examining inquiry-based learning: John Dewey in theory,
history, and practice. I P. Blessinger og J. M. Carfora (ritstjérar), Inquiry-based learning for multidisciplinary
programs: A conceptual and practical resource for educators (bls. 43—62). Emerald.

12


mailto:annaelisa@unak.is
mailto:mork@unak.is
https://doi.org/10.1037/a0021017
https://doi.org/10.13189/ujer.2014.020104
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2013.12.112
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2013.12.112
https://doi.org/10.12973/eurasia.2016.02311a
https://doi.org/10.12973/eurasia.2016.02311a
https://doi.org/10.1007/s10643-015-0769-3
https://doi.org/10.1007/s10643-015-0769-3
https://resmicte.lis.upatras.gr/index.php/review/article/viewFile/2044/2088
https://resmicte.lis.upatras.gr/index.php/review/article/viewFile/2044/2088
https://doi.org/10.18296/set.0382
https://doi.org/10.1007/s10734-009-9279-9
https://digitalcommons.buffalostate.edu/jiae/vol10/iss2/6
https://doi.org/10.33902/JPR.2019254160

Netla — Veftimarit um uppeldi og menntun:
Sérrit 2023 — Menntakvika 2023

Hildur Skarphédinsdéttir og Sigran Einarsdéttir. (2006). Litlir visindamenn i konnunarleik: Innleiding 4 kon-
nunarleiknum i 7 leikskélum i Reykjavik. Reykjavikurborg. https://reykjavik.is/sites/default/files/ymis_skjol/
skjol_utgefid_efni/konnunarleikur_skyrsla_2006_0.pdf

Houghton, D., Soles, G., Vogelsang, A., Irvine, V., Prince, E, Prince, L., Martin, C., Restoule, J. og Paskevi-
cius, M. (2022). Truth and reconciliation through inquiry-based collaborative learning. Open/Technology in
Education, Society, and Scholarship Association Conference Proceedings, 2(1), 1-8. https://doi.org/10.18357/
otessac.2022.2.1.126

Ingvar Sigurgeirsson. (2013). Litrdf kennsluadferdanna. 1dnu.
Jéhanna Einarsdéttir. (2009). Starfendarannséknir. RannUng,.

Keselman, A. (2003). Supporting inquiry learning by promoting normative understanding of multivariable
causality. Journal of Research in Science Teaching, 40(9), 898-921. https://doi.org/10.1002/tea. 10115

Kristin Pérarinsdéttir og Rinar Sigb6rsson. (2021). Starfenda- og patttskurannséknir. T Sigridur Halldérsdétrir
(ritstjori), Rannséknir: Handbdk i adferdafradi (bls. 313-331). Haskdlinn 4 Akureyri.

Kuter, S. og Ozer, B. (2020). Student teachers’ experiences of constructivism in a theoretical course built on
inquiry-based learning. Journal of Qualitative Research in Education, 8(1), 135—155. https://doi.org/10.14689/
issn.2148-2624.1.8¢c.1s.7m

Learning by inquiry. (e.d.). What the heck is the difference between IBL and PBL? https://www.learningbyinquiry.
com/what-the-heck-is-the-difference-between-ibl-and-pbl/

Leikskélinn Sélborg. (e.d.). Konnunaradferdin (project approach). htep://solborg.isafjordur.is/konnunaradfer-
din_-_the_project_approach/

MacBlain, S. (2021). Children’s learning in early childhood: Learning theories in practice 0—7 years. Sage.

Malaguzzi, L. (1993). For an education based on relationships. Young Children, 49(1), 9-12. https://www.
jstor.org/stable/42725534

McKinney, . (2021). Inquiry-based learning in higher education. [S. Aston og A. Walsh (ritstjérar), Library
pedagogies: Personal reflections from library practitioners (bls. 301-325). Innovative Libraries Press.

McNiff, J. og Whitehead, J. (2003). Action research: Principles and practice. Routledge/Falmer.
McNiff, J. og Whitehead, J. (20006). A/l you need to know abour action research. Sage.
Menntamalastofnun. (e.d.F). Adalndmskri leikskéla. https://adalnamskra.is/adalnamskra-leikskola

Ogu, U. og Schmidt, S. (2009). Investigating rocks and sand: Address multiple learning styles through an
inquiry-based approach. Young Children, 64(2), 12-18.

Oliver, R. (2007). Exploring an inquiry-based learning approach with first-year students in a large un-
dergraduate class. Innovations in Education and leaching International, 44(1), 3—15. hteps://doi.
org/10.1080/14703290601090317

Pedaste, M., Mieots, M., Siiman, L. A., de Jong, T., van Riesen, S. A. N., Kamp, E. T., Manoli, C. C., Zach-
arias C. Z. og Tsourlidaki, E. (2015). Phases of inquiry-based learning: Definitions and the inquiry cycle.
Educational Research Review, 14, 47—61. https://doi.org/10.1016/j.edurev.2015.02.003

Prasart, N. og Nuangchalerm, I (2010). Learning outcomes of project-based and inquiry-based learning ac-
tivities. Journal of Social Sciences, 6(2), 252-255. https://doi.org/10.3844/jssp.2010.252.255

Preston, L., Harvie, K. og Wallace, H. (2015). Inquiry-based learning in teacher education: A primary humanities
example. Australian Journal of Teacher Education, 40(12), 73-85. https://doi.org/10.14221/ajte.2015v40n12.6

Ragnhildur Bjarnadéttir. (2015). Leidsogn: Lykill ad starfsmenntun og skélapréun. Haskéladrgafan.
Rinaldi, C. (2021). In dialogue with Reggio Emilia: Listening, researching and learning. Routledge.

Rodriguez, G., Pérez, N., Nufez, G., Bafios, J. og Carrié, M. (2019). Developing creative and research skills
through an open and interprofessional inquiry-based learning course. BMC Medical Education, 19, 134.
https://doi.org/10.1186/s12909-019-1563-5

Samarapungavan, A., Mantzicopoulos, P. og Patrick, H. (2008). Learning science through inquiry in kinder-
garten. Science Education, 92(5), 868-908. https://doi.org/10.1002/sce.20275

Savery, J. R. (2006). Overview of problem-based learning: Definitions and distinctions. 7he Interdisciplinary
Journal of Problem-based Learning, 1(1), 9-20. https://doi.org/10.7771/1541-5015.1002

13


https://reykjavik.is/sites/default/files/ymis_skjol/skjol_utgefid_efni/konnunarleikur_skyrsla_2006_0.pdf
https://reykjavik.is/sites/default/files/ymis_skjol/skjol_utgefid_efni/konnunarleikur_skyrsla_2006_0.pdf
https://doi.org/10.18357/otessac.2022.2.1.126
https://doi.org/10.18357/otessac.2022.2.1.126
https://doi.org/10.1002/tea.10115
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.8c.1s.7m
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.8c.1s.7m
https://www.learningbyinquiry.com/what-the-heck-is-the-difference-between-ibl-and-pbl/
https://www.learningbyinquiry.com/what-the-heck-is-the-difference-between-ibl-and-pbl/
http://solborg.isafjordur.is/konnunaradferdin_-_the_project_approach/
http://solborg.isafjordur.is/konnunaradferdin_-_the_project_approach/
https://www.jstor.org/stable/42725534
https://www.jstor.org/stable/42725534
https://adalnamskra.is/adalnamskra-leikskola
https://doi.org/10.1080/14703290601090317
https://doi.org/10.1080/14703290601090317
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2015.02.003
https://doi.org/10.3844/jssp.2010.252.255
https://doi.org/10.14221/ajte.2015v40n12.6
https://doi.org/10.1186/s12909-019-1563-5
https://doi.org/10.1002/sce.20275
https://doi.org/10.7771/1541-5015.1002

Samkennsla tveggja ndmskeida i stadlotu { leikskdlafreedum:
Starfendarannsékn { hdskélakennslu

Simonsen, B. (2017). Praksis som leeringsarena. I E. K. Hoihilder og H. Lund-Kristensen (ritstjorar), Praksis-
barnehagen: En arena for lering (bls. 19-26). Gyldendal Akademisk.

Stacey, S. (2019). Inquiry-based early learning environment. Creating, supporting, and collaborating. Redleaf Press.

Vecchi, V. (2010). Art and creativity in Reggio Emilia: Exploring the role and potential of ateliers in early childhood
education. Routledge.

Vygotsky, L. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. Harvard University Press.

Williams, B. (2005). Case based learning — A review of the literature: Is there scope for this educational par-
adigm in prehospital education? Emergency Medicine Journal, 22(8), 577-581. https://doi.org/10.1136/
em}.2004.022707

Youngquist, J. og Pataray-Ching, J. (2004). Revisiting play: Analyzing and articulating acts of inquiry. Early
Childhood Education Journal, 31, 171-178. https://doi.org/10.1023/B:ECE].0000012135.73710.0c

e

Anna Elisa Hreidarsdottir og Svava Bjorg Mark. (2023).

Samkennsla tveggja ndmskeida { stadlotu { leikskélafredum: Starfendarannsékn i hdskélakennslu.
Netla — Veftimarit um uppeldi og menntun: Sérrit 2023 — Menntavika 2023.

Sétt af hetp://netla.hi.is/serrit/2023/menntavika_2023/06.pdf

DOI: https://doi.org/10.24270/serritnetla.2023.19

14


https://doi.org/10.1136/emj.2004.022707
https://doi.org/10.1136/emj.2004.022707
https://doi.org/10.1023/B:ECEJ.0000012135.73710.0c

