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Meginmarkmid pessarar greinar er ad lysa fyrirmyndardemi um é6formlegar adferdir leik-
skélakennara vid ad efla ahuga leikskélabarna a ritudu mali, baeta ordaforda, skapa skiln-
ing & hugtokum og zefa bornin i ad tja hugsanir sinar i meeltu mali. Rannséknarspurning-
arnar eru: Hvernig spurningar notudu sex leikskélakennarar 68 barna a aldrinum fjogurra
til fimm ara i samraedum um barnabékmenntir og afpreyingarefni? Hvernig brugdust born-
in vid spurningum kennaranna? Gognin eru Ur rannsokn 4 menningarleesi leikskélabarna
fra arunum 2006-2012. Arin 2010-11 voru télf samraedustundir barna og kennara teknar
upp @ myndbénd i tveimur leikskélum i Reykjavik og vidtdl tekin vid sex kennara. A arun-
um 2012-13 voru gégnin endurkdnnud og sjonum beint ad pvi hvernig spurnaradferdum
kennararnir beittu i samraedum vid bornin og hvort og pa hvernig par nyttust bérnunum
til ad auka skilning sinn a tal- og ritmali. Einnig var athugad hvernig kennararnir fjélludéu
um fagmennsku sina i vidtolunum. | ljés kom ad spurnaradferdir kennaranna féllu undir
samradulestur (e. dialogic reading) en i honum felst ad bérn og kennarar raeedi saman um
bakur og afpreyingarefni sem boérnin hafa kynnst innan og utan leikskélans. Ahersla er
a ad bornin tjai sig um innihaldid a sinum eigin forsendum. Hlutverk kennara er ad stydja
frasagnir barnanna og yta undir frasagnargledi peirra. Nidurstédurnar benda til pess aé
spurnarleidir kennaranna hafi veitt bornunum taekifaeri til ad tja sig um margvisleg malefni
sem tengd voru sdgunum sem til umradu voru hverju sinni. Auk pess virtust spurnar-
leidirnar skapa flestum bornunum teekifeeri til ad baeta ordskilning, auka ordaforda, efla
skilning & sinu nanasta umhverfi og ad tja hugsanir sinar i maeltu mali.
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Informal pedagogy involves child-centred social education and “here and now” orien-
ted activities, as a way to help children to learn on their own terms. The current debate
in Iceland reflects an increased interest in formal teaching and standardized testing
in preschools, which comes at the cost of spontaneous or informal learning; thus it
is important to understand how traditional (unprompted) early childhood education
works in a preschool context. The primary aim of this study was to analyze whether
and how six preschool teachers’ informal pedagogy motivated four and five-year-old
children’s interest in texts and literacy in two Reykjavik preschools.

This article focuses on preschool teachers’ informal ways of organizing conversa-
tions on literature and popular culture, familiar to the children. The teachers’ ques-
tions and children’s reactions are foregrounded in this discussion by emphasizing
whether and how the teachers’ questions created opportunities for the children to
express themselves and make their own meaning out from the discussion topic.
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The analysis is based on data from a study of preschool children’s cultural literacy
from 2006-2012. According to Clarke and Cosette (2000) it has become common
among researchers to use past data collection in a new way, as is done in this rese-
arch. During the initial examination of the video data analysis, where the aim was first
and foremost to understand the children’s knowledge of children’s literature and po-
pular culture, a secondary result was that all the teachers put very similar questions
to the children, unbeknownst to either group. This result evoked the researcher’s int-
erest in preschool-teacher’s professional role in helping young children to construct
emergent literacy, which forms the frame of analysis in this article.

The theoretical framework has its foundation in theories of dialogic reading, which
have been shown to have a positive effect on language development and emergent
literacy. Dialogic reading is based on asking open questions, providing positive feed-
back, and encouraging young children to further express their experience, rather
than to answer more specific leading questions. It relies on teachers’ and children’s
conversations relating to books and popular culture, on the children’s terms. The
teacher’s role is to support and encourage the children to enjoy the conversation in a
creative way (Hargrave and Sénéchal, 2000; Riley & Reedy, 2003).

The research questions are: What kind of questions did six preschool teachers use,
in conversations on children’s literature and popular culture, with 4-5 year old child-
ren? How did the children in smaller groups react to the teachers’ questions? The
research took place in two preschools in the greater Reykjavik area. The data in-
volves twelve videotaped conversations, lasting from 20 to 35 minutes. The group
sizes varied from 8 to 12 children and always included one teacher. To supplement
this data semi-structured interviews were conducted with the teachers to gather their
perspectives on the role of children’s literature in early childhood education. Then
previous findings of the videotape analysis from 2012, on the children’s knowledge of
the discussions topics, were compared to this newer analysis of the teachers’ way of
leading the conversation.

The analysis method used was qualitative content analysis, normally used in studies
aiming at describing a phenomenon (Snape & Spencer, 2003). The teachers’ ques-
tions were divided into six categories: the story line; the characters; the characters’
relationships; fantasy or reality; reason and arguments. Within each category the fol-
lowing themes appeared: the time of the story, the author, the place of the story, the
story line, and questions which motivate imagination and reasons; that is, what would
happen if this character met a character from a different story.

The findings indicate that most of the children seemed to enjoy the discussions. They
explored such concepts as: appearance, characteristics, dispositions, relations,
practices and circumstances of the characters. Furthermore, they discussed mean-
ings of words and compared story lines with real life experience and developed an
understanding of their closest environment. For example, they discussed the mean-
ing of the concept “greed” (from an Icelandic folktale) and argued whether it meant
“to be hungry” or “to want more than you needed”. Their conclusion was it meant “to
want more than you need”. They compared real step-parents to the stepmother and
stepsisters in the Cinderella tale, concluding that fairy tale step-parents differ from
real step-parents.

Inngangur

Umraedur um &formlegar kennsluadferdir leikskodla eru mikilveegar um pessar mundir, sem mot-
vaegi vid vaxandi aherslu a stdolud proéf, eins og medal annars ma sja i skyrslu OECD-rikjanna,
Starting strong 1V (OECD, 2015). bar er fjallad um notagildi stadladra profa a bord vid CLASS
— T (Classroom Assessment Scoring System for Toddlers) til ad meta frammist6du ungra barna,
medal annars i lestri. Hugtaki® 6formlegar adferdir i leikskola er tilraun hofundar til ad na utan um
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hugtok eins og barnmidad uppeldi og ,hér og nu virkni“ (e. child centred, here and now oriented
activities) og félagslegt uppeldi (e. social pedagogy) sem Ackesjo og Persson (2016) telja endur-
spegla hid norraena leikskolalikan. bar er 16gd ahersla a patttoku, lydraedi og sjalfsteedi (Pordis
Pordardéttir, 2017). Ackesjo og Persson telja leikskdlakennara samtimans upplifa togstreitu a milli
leikskélahefdarinnar og aukinnar aherslu a formlega kennslu sem meelist vel a st6dludum préfum.
Sumt freedafélk a pessu svidi hefur ahyggjur af préuninni. Til deemis lysa Moss o.fl. (2016) og
Rhoades (2016) ahyggjum af pvi ad stadlad namsefni beinist fremur ad afmarkadri heefni til ad
lesa og skrifa texta en ad félagslegu samhengi tungumals, menningar og laesis.

Kristin Dyrfjord (2011) likir aukinni aherslu & maelanlegar breytur i namsmati islenskra leikskola vid
arangursmeelingar fyrirtaekja sem hafa aukna framleidslu i fyrirrdmi. Anna Porbjorg Ingdlfsdottir
(2011) telur ad formlegar kennsluadferdir séu ad seekja & i leikskélum. Stddlun og meelingar eru i
andstodu vid hefdbundid leikskélastarf. Pad byggist & samskiptum, samstarfi, uppeldisfraedilegri
pekkingu og éformlegum adferdum vid ad styrkja namsleidir barna. Vegna pessara andstaedna er
ahugavert ad draga fram i dagsljosid einhverjar peirra 6formlegu adferda sem leikskdlakennarar
beita vi® menntun leikskolabarna. | Adalnamskra leikskéla (2011) er bent & ymsar adrar leidir en
stoolud prof til ad meta arangur i leikskdlum og margir islenskir og erlendir fraeedimenn hafa préad
adferdir vid mat a 6formlegum namsleidum og namsferlum barna (Kristin Karlsdottir og Bryndis
Gardarsdéttir, 2008; MacNaughton, 2009). Gott leikskoélastarf byggir a uppeldisfreedilegri pekk-
ingu til ad skapa anaegjulegar namsadsteedur, sem m.a. birtast i honnun leik- og namsadstaedna
sem gera bornum kleift ad byggja upp ordaforda, feerni i ad orda hugsanir og skapa peim merk-
ingu, en pau atridi eru talin naudsynleg undirstada leesis (Botts, Losard, Tillery og Werts, 2012).
Pvi er meginmarkmid pessarar greinar ad draga fram i dagsljésid fyrirmyndardeemi um &form-
legar adferdir sex leikskdlakennara i samraedustundum med fjdgurra til fimm ara bornum, sem ad
mati héfundar eru vel til pess fallin ad baeta ordaforda, skapa skilning & hugtokum og aefa born i
ad tja hugsanir sinar i meaeltu mali. Gégnin eru ur rannsékn héfundar & menningarlaesi leikskola-
barna fra 2012 en feerst hefur i aukana ad eldri gégn séu endurnotud i rannséknum (Clarke og
Cosette, 2000). Rannsoéknarspurningarnar eru: Hvernig spurningar notudu sex leikskolakennarar
68 barna a aldrinum fjogurra til fimm ara i samraedum um barnabdkmenntir og afpreyingarefni?
Hvernig brugdust boérnin vid spurningum kennaranna?

Leidir ad laesi i leikskolum

| Adalnamskra leikskdla (2011) er gert rad fyrir ad leikskdlar bai bérn undir lestrarnam i grunnskal-
um. Undirbuningur fyrir lestrarkennslu i leikskola fer fram i gegnum samskipti, par sem bérnum
gefast taekifaeri til ad tja sig um reynslu af rit- og talmali (Blom-Hoffman, O‘Neil-Pirozzi og Cutt-
ing, 2006; Dahlberg, Moss og Pence, 1999). i leikskdlum er bernskulsesi (e. emergent literacy)
byggt upp sem hluti af reynsluheimi leikskélabarna. Leikskélakennarar bua yfir pekkingu & marg-
vislegum adferdum til ad efla ahuga ungra barna a barnabdkmenntum, afpreyingarefni og laesi
(Botts, o.fl. 2012; Rhoades, 2016; bordis Pordardottir, 2012). Ein pessara adferda felst i skipulagi
leikskélakennara & samraedum vid born en peer hafa ahrif 8 malproska, ordaforda og ahuga barna
a leesi (Cabell, Justice, McGintyc, DeCoster og Forstona, 2015). bvi eru teekifeeri og hvatning til
ad tja sig og tulka texta mikilvaegt veganesti fyrir leikskolabdrn (Blom-Hoffman, o.fl. 2006). Sam-
kveemt Blake og Hanley (1995) er almennur skilningur a lzesi sa ad pad sé haefni til ad lesa og
skrifa svo vidunandi sé. Gallinn a peirri skilgreiningu er ad ekki hefur nadst samkomulag um pad
hvad telst vera vidunandi leesi eda lestrarhaefni (Ecalle o.fl., 2015). Edward og Potts (2008) telja
hefébundinn skilning a laesi felast i pvi ad geta umbreytt taknudum texta i tal- eda ritmal eftir
adsteedum. Svo strangur skilningur a leesi fellur illa ad hugmyndum um laesi i leikskélum. bar er
unnid 6formlega med texta og hann settur i menningarlegt samhengi. Innihaldid er metid ut fra
Olikum sjonarhornum, sidferdilegri merkingu, tilgangi og inntaki sem talid er ad buai bérn undir
formlegt lestrarnam i grunnskdla og skapi peim ymsa mdguleika til ad kynnast sinu nanasta um-
hverfi & apreifanlegan hatt.

| Adalnamskra leikskéla (2011) er fiallad um skyldur leikskdlakennara sem tengjast lzesi an pess
ad reett sé um formlega lestrarkennslu. bar segir: ,Leesi i leikskoéla felur i sér pekkingu, leikni og
haefni barna til ad lesa i umhverfi sitt og tja upplifun sina, tilfinningar og skodanir a fjélbreyttan
hatt* (bls.29). Auk pess eiga leikskélakennarar ad sja til pess ad bornin kynnist tungumalinu og
moguleikum pess, njoti pess ad hlusta a (og semja) sogur, 1j6d, pulur og aevintyri. Peir eru jafn-
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framt abyrgir fyrir pvi ad bornin ddlist skilning & pvi ad ritad mal og takn hafi merkingu. bekking
leikskolakennara a pvi hvernig daglegar venjur i leikskdlum skapa teekifeeri til tjaskipta a jafnt vid
um samraedur, leik, skapandi starf og venjubundnar athafnir eins og ad pvo sér, kleeda sig, matast
o.fl. og er mikilveegur pattur i skipulagningu laesis i leikskdla (Doyle og Bramwell, 2006).

Geta til ad umskra takn (bokstafi 0.fl.) og bera kennsl @ ord myndud med taknum byggist a fyrri
reynslu af texta og tali. Pvi er reynsla sem ung bérn 6dlast af rit- og talmali, adur en teeknilegu
hlidinni & lestri er n&d, mikilvaeg fyrir leesispréun peirra (Blom-Hoffman, o.fl. 2006). Ymis hugték
hafa veri® notud um undanfara formlegs laesis i kjolfar hnattvaedingar og nyrra midla en lzesis-
hugtakid hefur galopnast eins og ymis nyyrdi bera med sér (Baldur Sigurdsson, 2017). Nefna ma
menningarlaesi, sem felur i sér naega pekkingu a sdgu og békmenntum til ad geta tekid virkan
patt i samraedum um pjodfélagsmal (McLaren, 1988), en menningarleesi leikskélabarna snyst
um ad hafa naega pekkingu & barnabokmenntum og afpreyingarefni til ad geta tekid virkan patt i
leikskélasamfélaginu (Pordis Pordardottir, 2012). Midlaleesi felur i sér nyja nalgun, ny hugtdk og
nyjar skilgreiningar a laesi (Stefan Jokulsson, 2012). Nylaesi er hugtak sem tekur til baedi midla-
og teeknilzesis og leidir til endurnyjadrar hugsunar um laesi (Lankshear, Gee, Knobel og Searle,
1997). | heftinu um lzesi i ritrd® um grunnpaetti menntunar segir: ,.... leesi med nyjum formerkjum
snyst um ad gera nemendur laesa a alls kyns mal og pjalfa pa i ad bua til ymiss konar efni” (Stefan
Jokulsson, 2012, bls. 11). Knobels og Lankshear (2007) skilgreina nylaesi eda ,laesi med nyjum
formerkjum® sem afurd taekniveeddra midla i verdld par sem baskur, sem adur voru i fyrirrdmi, eru
ordnar einn midill af mérgum. Ad peirra domi mun pekking sem sott er i baekur vikja fyrir pekkingu
sem sott er i stafraena midla. Samhlida mun hugsunarhattur, syn a laesi, pekkingu, héfundarrétt,
fagurfreedi og afpreyingu breytast. Knobel og Lankshear (2007) reeda um nyleesi i fleirtdlu og
leggja pannig linuna fyrir skilning & pvi ad leesi er ekki afmarkad fyrirbaeri heldur ma nalgast pad
frd ymsum sjénarhornum, likt og Stefan Jokulsson (2012) bendir a.

Ut fra pessum sjénarhornum er ahugavert ad skoda hvernig leikskolabdrn tja sig um texta og hlut
fullordinna i leesi peirra og bokidju. Rhedding-Jones (2007) leggur aherslu a hlustun, ahorf, hugs-
un, tilfinningar og tjaningu i samskiptum fullordinna vid bdrn. petta tengist nidurstédum minum
um pad hvernig pekking sem leikskolaboérn tileinka sér i gegnum barnabaekur og afpreyingarefni
Odlast persénulega merkingu i samskiptum i leikskélanum (Pérdis bPérdardéttir, 2007a, 2007b;
Pordis Pordardottir og Gudny Gudbjornsdottir, 2008a; 2008b). Nidurstddur ymissa fraedimanna,
t.d. Hagood (2008), benda til pess ad laesi sé ekki sidur félags- og menningarlegt fyrirbzeri en
vitsmunalegt eins og eldri hugmyndir gerdu oft réd fyrir. NU er talid ad adgengi barna ad texta, i
ymiss konar midlum, sé ekki sidur mikilvaegur pattur i laesispréun peirra en vitsmunaproski (Mac-
Naughton, 2009). Nidurstodur Cairny (2002) benda til pess ad laesi feli i sér virkni og uppgdtvanir
i akvednum adsteedum og vid akvedin skilyrdi. Baldur Sigurdsson (2017) segir ad i laesisum-
raedunni skipti mali hvort att sé vid leesi i vidum eda hefdbundnum skilningi. Samkvaemt umfjéliun
Baldurs fellur samraedulestur undir vidan skilning a laesi, eins og merkja ma af nyrri rannséknum
a pvi svidi sem endurspegla aukna aherslu @ menningarlegt samhengi laesis og félagslegrar idju
(e. social practice) (Ackesjo og Persson, 2016; Maine og Hofman, 2016; Norling, Sandberg og
Almaqvist, 2015). | pessari rannsékn eru samraedur barna og kennara um barnabaekur tulkadar
sem félagsleg idja (e. social practice) sem endurspeglar samhengi laesis vid virkni og uppgotvanir
barna. Um leid er gert rad fyrir blaebrigdamuni i tdlkun hvers barns fyrir sig, sem er liklegur til ad
efla umraedurnar og auka skilning & umreeduefninu (Maine og Hofman, 2016).

Bernskulaesi i leikskola

Sidan Clay (1967) kynnti hugtakid bernskuleesi til sbgunnar og lysti pvi sem undanfara formlegs
lestrarnams i grunnskélum hefur pad verid skilgreint & ymsan hatt. i flestum skilgreiningum er [6gd
ahersla a 6rvun, ahuga og frumkvaedi ungra barna vid ad nalgast baekur og bregdast vid texta,
adur en pau verda lees i hefébundnum skilningi. Bokidja er mikilvaegur pattur i bernskuleesi, svo
sem ad fletta bdkum og blédum, spinna upp ségur og pykjast lesa og skrifa (Poérdis Pordardaéttir,
2012). | pessu ferli vex ordafordi, hlj¢dvitund og skynjun & békstéfum og télustdfum um leid og
malfeerni préast (Riley og Reedy, 2003). Rikjandi menning og adsteedur barna eru mikilvaeg atridi
i préun bernskulegesis og til pess ad vel takist til parf umhverfi barnanna ad vera rikt af bokum og
bdkidju, og par gegna leikskolar mikilveegu hlutverki (Pordis bPordardattir, 2012).
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Norling, o.fl. (2015) lysa bernskulzesi sem laesis- og skriftarferli sem métist snemma i félags-
legu samhengi, adur en og an pess ad formleg lestrarkennsla eigi sér stad. bau benda a ad
leikskolakennarar nyti sér adsteedur i leikskélum til ad érva ahuga og skilning barna a barnabdk-
menntum og ritudu mali. Peir skipuleggi samskipti, samraedur og hly tengsl med pad i huga ad
efnisleg reynsla og snemmtaek ihlutun (e. early intervention) moéti upplifun barna & umhverfi sinu
(Nash, 2003). bekking leikskolabarna eykst pegar hun er sett i menningar- og félagslegt sam-
hengi (Dahlberg o. fl., 1999; Moss o.fl., 2016). Pessu ma lysa pannig ad pegar ung boérn vinna ar
efnividi sem berst peim i hendur og notadur er i samskiptum verdur umbreyting a fyrri pekkingu.
| samskiptaferlinu verdur til eins konar samskdpun (e. co-construction) sem Dahlberg o.fl. (1999)
telja ad geti utskyrt patt leikskélans i pekkingarmotun ungra barna. Norling o.fl. (2015) telja sam-
skopun tengjast bernskulaesi pannig ad i samraedum barna og kennara um barnabaekur og af-
preyingarefni skapist sameiginleg reynsla reist & fyrri pekkingu. bekking er préfud i barnahdpum
med umraedum sem verda um tiltekin atridi. Pegar nidurstada faest hefur samskodpun att sér stad.
Bernskuleesi er pvi ekki afmdrkud einstaklingsfeerni heldur ferli sem byr bérn undir formlegt lzesi
sidar a skolagongunni (Norling o.fl., 2015). Pad leidir hugann ad samreedulestri eda samraedu-
leesi (e. dialoging literacy) sem er ein leid af mérgum til ad byggja upp bernskulaesi (Cabell o.fl.,
2015: Botts, o.fl., 2012).

Samradulestur i leikskoéla

Flest fijdgurra til fimm ara gémul bérn hafa préad med sér frasagnarhezefni pannig ad pau geta
myndad samfelldar setningar og tengingar vid raunveruleikann en pau eru ekki 6ll & sama stad.
Hrafnhildur Ragnarsdéttir (2004) bendir a ad einstaklingsmunur i malproska sé adallega sprottinn
af mismunandi adstaeedum barna. Feerni peirra i ad tja sig um hvad sem vera skal helst i hendur
vid teekifeerin sem peim bjodast til ad tja sig fridlst og edlilega um malefni sem a peim brenna.
Heefni ungra barna til ad endursegja og tulka ségur sem pau pekkja virdist hafa forspargildi fyrir
sidara lestrarnam (Hargrave og Sénéchal, 2000). bess vegna er mikilveegt ad skoda hvernig
bdrn reeda um barnabaekur og afpreyingarefni i leikskélum. Talid er ad upplestur og samraedur
um barnabdkmenntir veki skilning barna a gildi talads og ritads mals auk pess ad geta vakid med
peim ahuga a tal- og ritmali (Hargrave og Sénéchal, 2000). Samraedulestur, eda samraedulzesi
eins og pad er einnig nefnt, var upphaflega adferd proud af Whitehurst (Doyle og Bramwell, 2006;
Whitehurst o.fl., 1988) sem leid til ad yta undir laesispréun ungra barna. Samraedulestur i leikskéla
felst i pvi ad bérn og kennarar reeda saman um baekur og barnaefni sem bérnin pekkja og ad
pau tjai sig um innihaldid a eigin forsendum. Hlutverk kennara er ad stydja frasagnir barnanna og
efla frasagnargledi peirra. Telja ma nokkud vist ad i islenskum leikskélum, par sem I16ngum hefur
verid 16gd ahersla & bokmenntaarf pjodarinnar, gefist bornum margvisleg teekifeeri til ad tja sig
um innihald barnabdka og afpreyingarefnis, en pekking a pvi styrkir félagslega stédu peirra innan
leikskélans (Pérdis bordardottir og Gudny Gudbjornsdottir, 2008a, 2008b).

Ymsar spurnarleidir eru notadar i samraedulestri. Meginatridid er ad pzer hvetji bérnin til patt-
toku, ad bornunum sé veitt endurgjof og ad ytt sé undir ad pau tjai sig itarlega. Pessi nalgun er
talin ahrifarikari en spurningar og svor sem bjoda einungis upp a “ja og nei“ eda ,rétt og rangt“.
Studningur vid frasagnir barnanna felur i sér ad kennarinn spyrji opinna spurninga um innihald
bdka, t.d.: Hvad gerdi persdnan? Hvers vegna heldurdu ad hun hafi gert pad? (Cabell o.fl., 2015).
Endurgjofin beinist ad pvi ad vidurkenna skodun barnsins og gaeta pess ad haga ordum sinum
pannig ad barnid skilji pad sem kennarinn segir. Um leid parf kennarinn ad opna fyrir frekari
tulkun barnanna a soéguefninu. Samreedulestur af pessu tagi er talinn vera ein leid til ad efla
bernskuleesi (Doyle og Bramwell, 2006; Hargrave og Sénéchal, 2000). Umfjollun Helgu Sigur-
mundsdottur (e.d.) um samraedulestur a Lesvefnum er ahugaverd. par fjallar hun medal annars
um spurnarleidir kennara sem notadar eru i ymsum erlendum rannséknum. i rannséknum & sam-
reedulestri eru kennarar pjalfadir sérstaklega adur en rannsékn hefst. | pessari rannsokn eru
oformlegar samreaedur kennara og barna pattur i venjubundnu starfi leikskélanna og peir hafa ekki
fengid sérstaka pjalfun i samraedulestri. Samanburdarrannsékn Hargrave og Sénéchal (2000)
sem nadi til 36 priggja til fimm ara barna sem hoféu slakan ordaforda og priggja kennara peirra
i Kanada er daemigerd fyrir rannséknir sem syna arangur samraedulesturs. Kennararnir fengu
daglega klukkustundar pjalfun i samraedulestri vikuna adur en rannséknin hofst en hun stdd yfir i
fiorar vikur. beir horfdu @ myndbond med samraedulestri og aefdu sig a eftir. Fylgst var med hvort
peir vaeru i raun ad beita samraedulestri p.e. hvort peir notudu ,réttar” spurnaradferdir. Ordafordi
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barnanna var maeldur i upphafi og lok rannséknar og spurningar kennaranna athugadar medan
a rannsokninni stéd. Annar barnahépurinn fékk samraedulestur en hinn ekki. Kennararnir sem
beittu samraedulestraradferdinni settu toIf sinnum oftar fram hv-spurningar (hvad, hvernig o.s.frv.)
i hverri samraedustund og hrésudu bérnunum sex sinnum oftar en peir sem voru i venjulegum
upplestrarstundum. Fram kom ad bdrnin sem fengu samraedulestur baettu ordaforda sinn umfram
bdrnin sem fengu venjulegan upplestur, en po birtist ekki tolfreedilega marktaekur munur og ahrifs-
studullinn var lagur d = .21. Baedi Hargrave og Sénéchal hafa gert fleiri sambeaerilegar rannsoknir
med svipudum og betri arangri i styrkingu ordaforda (Hargrave og Sénéchal, 2000). Nidurstodur
peirra hafa rennt stodum undir nidurstédur Whitehurst o.fl. (1988) um arangur samraedulesturs.
Nidurstédur samanburdarrannséknar Lever og Sénéchal (2011) a ahrifum samraedulesturs 40
fimm til sex ara barna i Kanada benda til pess ad bérnin sem fengu samraedulestrarpjalfun tvisvar
i viku a atta vikna timabili hafi ordid faerari i ad byggja upp setningar og frasagnir en bornin i
samanburdarhépnum, en par kom ekki fram jafn mikill munur a ordaforda milli hépa og hja Harg-
rave og Sénéchal (2000).

Samraedur eru virkt ferli par sem m.a. merking orda og hugtaka er krufin og sameiginlegur skiln-
ingur byggdur upp (Rhedding-Jones, 2007). bvi er mikilvaegt ad ung born venjist bdkum og rit-
udum texta sem hofdar til peirra og vekur ahuga peirra a ymiss konar bokidju (Anna borbjorg
Ingolfsdéttir, 2011; Anna borbjérg Ingdlfsdéttir og Ingibjorg Osk Sigurdardaéttir, 2011). Riley og
Reedy (2003) telja ad sérstaklega purfi ad reekta samraedur fullordinna og barna um efni sem
bornin pekkja og peim pykir skemmtilegt. Samraedurnar purfi ad fara fram i pekktum adsteedum.
Leikskélakennarar purfi ad vera virkir hlustendur sem haldi samraedum gangandi, komi med inn-
legg sem bornin geta brugdist vid og svari peim a uppbyggilegan hatt. Einnig settu kennarar ad
spyrja spurninga sem hjalpa bérnunum ad skyra betur merkingu peirra orda sem pau hafa a tak-
teinum og efla skilning peirra @ hugtékum og ordum sem eru ny fyrir peim (Riley og Reedy, 2003).
Loks skuli samraedurnar innihalda spurningar um personulegt mat barnanna & bok eda texta sem
verid er ad fjalla um. Ung born leera a tungumal, baekur, texta og ritun med eigin urvinnslu, m.a.
frasdgnum af eigin reynslu. Riley og Reedy (2003) leggja aherslu a ad kennarar spyrji um lidan
og tilfinningar sdgupersoéna pvi slikar spurningar 6gri pekkingu barna naegilega til ad ny pekking
myndist og ny merking skapist.

Aodferod

Gognin i pessari rannsoékn eru Ur rannsokn @ menningarlaesi leikskélabarna sem gerd var a ar-
unum 2006-2012 i tveimur leikskolum i Reykjavik (Pordis bordardottir, 2012). bekkt er ad nyjar
spurningar vakni ad lokinni rannsokn og algengt er ad gognin séu endurnytt til ad svara peim ef
kostur er (Clarke og Cosette, 2000), eins og gert er i pessari rannsékn. Seinni greiningarvinnan
sem byggdist & myndbandsupptokum og vidtdlunum vid kennarana sex og aflad var a arunum
2010-11 for fram seinni hluta ars 2012-2013 og var sidan 16gé til hlidar. Vinnunni var haldid afram
arin 2016-2017. ba kom i ljés ad adferdir kennaranna attu margt sameiginlegt med samraedu-
lestri eins og hann er skilgreindur hér ad framan. bvi stydst kenningarleg urvinnsla vié spurnar-
leidir samraedulestrar samkvaemt Hargrave og Sénéchal, (2000).

| fyrri rannsékninni var sjénum beint ad bérnunum. Pau voru & aldrinum fjdgurra til fimm ara og 68
talsins. | hverri samraedustund voru atta til téIf bérn. | rannsékninni sem hér er kynnt var sjénum
beint ad adferdum kennaranna. Télf samraedustundir, 20—35 minutur ad lengd, sem voru teknar
upp & myndboénd arin 2010-2011, voru greindar ut fra spurnarleidum kennaranna. A myndbénd-
unum er reett um eitt vidfangsefni i senn: Bakkabraedur, Séguna af Gipu, Linu langsokk, Batman,
Oskubusku og Latabae. Auk myndbandanna voru viétélin vid kennarana greind ad nyju og sjénum
beint ad vidhorfum peirra til hlutverks barnabdkmennta i menntun barnanna og eigin fagmennsku.
Ad lokum voru gdgnin borin saman vid nidurstédur af myndbandsgreiningum i menningarleesis-
rannsokninni. Oskad var eftir leyfi fra kennurunum vorid 2012 til ad endurgreina gégnin ut fra
framlagi peirra til menningarlaesis barnanna og veittu peir allir sampykki sitt.

Gagnagreining
Vid gagnagreininguna var beitt eigindlegri inntaksgreiningu (e. qualitative content analysis)
(Snape og Spencer, 2003). Greint var ut fra spurnarleidum kennaranna og vidfangsefni sam-
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reednanna. Athugad var hvernig spurningar peir notudu, hvada endurgjof peir veittu bérnunum
og hvernig peir hvottu pau til ad tja sig. Leidarstef vid greininguna voru pessi: Um hvad spyrja
kennararnir? Hvernig bregdast peir vid pvi sem bdrnin segja?. Hvernig hvetja peir bornin til sam-
reedna? (Rhedding-Jones, 2007). Eigindleg inntaksgreining leidir af sér flokka og rauda preedi
(Creswell, 1998) sem rannsakandi tulkar. Vidtélin og myndbdndin voru margskodud, og leitad ad
flokkum og raudum pradum i fraségnum kennaranna.

Sioferdileg alitamal

| upphafi var ekki gert rad fyrir ad kennarar barnanna sem téku patt i menningarlaesis- rann-
sokninni yrdu athugadir sérstaklega. Eftir ad upphaflegu rannsoékninni lauk var hafist handa vid ad
greina spurnarleidir kennaranna i samraedustundum, med peirra sampykki. Su vinna fér fram arin
2012—-2013 en hefur bedid nanari Urvinnslu par til nu. Til pess ad koma i veg fyrir ad unnt verdi
ad bera kennsl a kennarana er ekki greint itarlega fra stadsetningu skélanna né réttum néfhum
kennaranna og néfnum barnanna er einnig breytt. Styrkur rannséknarinnar felst i pvi ad hun
varpar ljési @ fagmennsku pessara kennara sem beittu ahrifarikum spurnarleidum sem maelast
ekki vel a stodludum kvordum en unnt er ad lysa med eigindlegum greiningaradferdum.

Nidurstodur og umradur

Vid gagnagreiningu kom i ljés ad leikskolakennararnir beittu samraeedum sem namsteeki pegar
peir reeddu um barnabdkmenntir og afpreyingarefni vid bornin. Adferdir peirra ma flokka sem
samreedulestur pvi peer veittu bérnunum teekifeeri til ad vinna dr innihaldi sagnanna. Samraed-
urnar hofust ymist a innlégn kennara eda barna. Ferli samraednanna a myndbéndunum matti
flokka i fjéra meginhluta.

* Frumkvaedi barna fylgt eftir af kennara, p.e. kennari beetti vid pad sem barnid haféi til mal-
anna ad leggja.

* Hugmyndir barna dregnar fram med spurningum kennara um pad hvad peim finnist um til-
tekin atriéi.

» Endurgjof kennara og barna vid innldgnum, par sem undirtektir kennara og barna voru
reeddar frekar

» Hvatning kennara og barna sem félIst i pvi ad fraségnum var syndur aukinn ahugi med
nanari spurningum um tulkun vidkomandi barna.

Petta samraeduferli er i samraemi vid umfjollun Cabell o.fl. (2015) um mikilveegi samreedna leik-
skolakennara og barna til ad auka ordaforda og malskilning barna og nidurstdédur Hargrave og
Sénéchal (2000) og Lever og Sénéchal (2011) um nytsemi samraedulesturs. Kennararnir notudu
beinar en opnar spurningar um personur, innihald, tima, stadi, adsteedur og merkingu sagnanna.
| stad pess ad leita eftir ,réttum skilningi“ barnanna leitudu peir eftir aliti peirra. Spurnarleidirnar
gerdu bornunum kleift ad taka virkan patt i ad byggja upp pekkingu, endurskapa hana og gefa
henni merkingu, sbr. nidurstédur Dahlberg o.fl. (1999). | pessu ferli birtist &hugi & inntaki boka og
afpreyingarefnis um leid og bornin nyttu samraedurnar til ad 6élast dypri skilning a sjalfum sér og
sinu nanasta umhverfi. Af nidurst6dunum ma pvi draga pa alyktun ad liklega hafi fagleg vinnu-
brégd kennaranna skapad namsumhverfi par sem bérnunum tékst ad auka ordaforda, ordskiln-
ing, hugtakaskilning og pekkingu a sjalfum sér og 66rum, eins og sja ma a deemum i kaflanum
Félags- og menningarlegir paettir i samraedum um barnaefni hér a eftir.

Samradulestur og adferdir leikskdélakennaranna

Samraedustundir i badum leikskolunum voru skipulagdar af kennurum. | 88rum skélanum voru
beer vikulega og reett um barnabokmenntir og barnaefni an upplesturs. i hinum, rédust samraedu-
stundirnar af ahuga barnanna a akvednum ségum. Kennararnir notudu markvissar spurningar
til ad efla pekkingu barnanna og greina matti sex meginflokka: Innihald ségu, persénur i ségu,
tengsl perséna, imyndun eda raunveruleika, alitamal og rok. Peir raudu praedir sem birtust i 6llum
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flokkunum voru: Spurningar um innihald, spurningar um ytri tima, hofund og s6gusvid, spurningar
um merkingu s6gu og spurningar sem yttu undir imyndunarafl. | téflum 1—4 ma sj& tengingu raudu
pradanna vid flokkana.

Tafla 1. Spurningar um soégur.

Innihald sdgu Persénur  Tengsl imyndun eda Alitamal Rok

i sogu persona raunveruleiki
Pekkid pid pessa Hverjir eru Hverja Er sagan um eitt- Hvers vegna Hvernig
sdgu? Hvad getid isdégunni? pekkir pessi hvad sem getur gerir persoénan vitid pid
pid sagt mér um perséna? gerstialvéru? Er pad semhun  pad?
pessa sdgu? petta satt og rétt? gerir?

Tafla 2. Spurningar um tima, hé6fund og stad sogu.

Innihald ségu Persénur  Tengsl imyndun eda Alitamal Rok
i sdgu perséna raunveruleiki

Vitid pid hvenser  Hvar er Hvar eru Hver er munurinn  Hvers vegna Hvers
sagan gerist? soguper-  foreldrar, a pvi sem gerist  atli héfundur  vegna
Hver skrifadi sénan? systkini, i gamla dagaog  hafi skrifad finnst pér
hana? Er petta vinir? pvi sem er nuna? pessa ségu? pad? eda
islensk eda ut- Er heegt ad gera  Var pad sem Hvers
lend saga? pad samaisdégu personan vegna

og i alvérunni? geroi rétt? heldur pu

pad?

Tafla 3. Spurningar um merkingu ségu.

Innihald ségu Persénuri  Tengsl per-  imyndun eda Alitamal Rok
sdgu séna raunveruleiki
Er haegt ad Hvers Hvers vegna Hvad er mégulegt Er persénan Hvers vegna
leera eitthvad vegna gerir eru pau i sbgu og hvad er god, vond, eru tiltekin
af pessari persénan vinir/évinir?  mdgulegt i raun-  skrytin, atvik eda per-
sogu? pad sem veruleikanum? gbémul, ung, soénur godar,
hdn gerir? fyndin o.s.frv.  vondar, skrytn-
ar o.s.frv.

Tafla 4. Spurningar sem yta undir imyndunarafl.

Innihald ségu  Persénur Tengsl! imynduneda  Alitamal Rok

i sdgu persona raunveruleiki
Hvad gerist Er pessi per- Geta pessar Hvad ef pessar  Er petta Hvers vegna
ef tiltekin per-  séna fullordin,  personur perséonur keemu mogulegt? myndi pad
sona hittir barn eda eitt-  ordid vinir? i leik-skdlann, i gerast?
adra persénu i hvad annad? afmaeli o.s.frv.? Hvernig for
annarri ségu? sagan?
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i t6flum 1—4 sést hvernig spurnarleidir kennaranna endurspegla lysingar (Hargrave og Sénéchal,
2000) a samraedulestri. baer reyndust vel til ad lada fram frasagnargledi barnanna, stydja pau i
ad byggja upp nyja pekkingu og ad bera eigin reynslu saman vid innihald barnabékmennta og
afpreyingarefnis. Spurnarleidir kennaranna voru opnari og lydraedislegri en spurningarnar sem
notadar voru i rannséknum Hargrave og Sénéchal (2000) og peim sem Helga Sigurmundsdéttir
(e.d.) fjallar um & Lesvefnum. Auk pess voru pessar samraedustundir hluti af venjubundnu skipu-
lagi leikskolanna en ekki priggja vikna rannséknarverkefni eins og i rannsékn Hargrave og Sé-
néchal (2000).

Aherslur kennaranna a menntun leikskélabarna og barnabékmenntir

Leikskolakennararnir sex voru sammala um ad 6formlegar adferdir, par sem 16gd veeri ahersla a
umhyggju, god gildi, ndmsferli, lydreedi og sjalfsteedi, veeru heppilegri i leikskolastarfi en formlegar
kennsluadferdir med meiri aherslu a endanlega utkomu en namsferlid. beir tdldu adferdirnar sem
peir beittu undirbua bérnin betur undir verkefni sem taekju vid i grunnskola en stédlud verkefni
og bein kennsla. | vidtélunum ségdust allir sem einn leggja meiri aherslu & menntun barna med
namsferli og samskiptum en beinni kennslu, sem unnt veeri ad maela arangur af med stédludum
profum eins og peim sem nefnd eru i skyrslu OECD (2015) og Moss o.fl. (2016) hafa ahyggjur af.

Allir kennararnir t6ldu barnabdkmenntir vera eitt mikilvaegasta namsefnid i leikskélunum, medal
annars vegna pess ad pad yki ordaforda og ytti undir imyndunarafl og sképunarkraft barnanna
sem nyttist peim vel i fridlsum leik. Peir s6gdu barnabdkmenntir 6flugt teeki til ad proska um-
burdarlyndi og efla skilning barna & sinu nanasta umhverfi. Um petta sagdi Hildur: ,Eg held ad
pau leeri mest af pvi sem pau sja, og ségum, og ja, af umreedum beaedi um sdgurnar og af alls
konar hefdum. ... bad leerist mest i gegnum sogur.” Jafnframt [6gdu kennararnir aherslu a velferd
og gledi sem undirstddu pess ad nam geeti farid fram. Elin ordadi petta pannig: ,Pu tekur miklu
betur @ méti pegar pér lidur vel og pad er gaman. Ef pér finnst ekki skemmtilegt pa er erfidara
ad innbyrda. En um leid og manni finnst gaman pa opnast hugurinn svo mikié og pu laerir miklu
meira.” Pessi ord Elinar endurspegla pad sem hinir kennararnir s6gdu og eru i samraemi vid nidur-
stédur Norling o.fl. (2015) um ad skilningur ungra barna a laesi métist pegar takn og texti 6dlast lif
og merkingu i namsadsteedum sem einkennast af gledi og vellidan.

Jafnframt telja allir kennararnir ad upplestur ur barnabdkum og spjall um peer efli ordaforda og
samskiptahaefni barnanna. Peir segja mikilvaegt ad bérn séu studd til ad orda hugsanir sinar og
gefa peim merkingu og ad su feerni sé naudsynleg undirstada laesis, eins og fram kemur i nidur-
stodum Cairny (2002). Tinna og Bjorg toldu bornin fyrst og fremst 6dlast ahuga a békum og lestri
med ihlutun fullordinna og Bjorg nefndi sérstaklega ad born lzerdu um menningu af barnabdk-
menntum.

Auk aherslu & menningarlegt gildi barnaefnis reeddu kennararnir um ad endurtekningin verdi hluti
af fagmennskunni. Tinna sagdi: ,Petta er buid ad vera svona lengi og pegar madur gerir petta
[reeda vid born um barnabdkmenntir] aftur og aftur og aftur pa verdur petta hluti af manni.“ barna
lysti hun pvi ad pegar kennarar nai fullu valdi & 6formlegu adferdunum verdi paer ad osynilegri
fagmennsku, sem Arna H. Jonsdéttir (2012) telur hamla almennri vidurkenningu & fagpekkingu
stéttarinnar. Bjorg raeddi einnig um mikilvaegi fagmennsku og 6formlegra adferda og sagdi: ,Eg
held ad pad skipti mali hve leikskélakennarinn er frjor ad segja peim fra. Ja, ég held ad pad sé ad-
allega i gegnum pad.” Tinna reeddi um endurtekningu sem fagfolk heettir ad greina med timanum
og Bjorg reeddi um frasagnarmata kennaranna i samraedum peirra vid bornin. Til pess ad 6synileg
fagmennska, lik peirri sem drepid var a hér ad framan, verdi synileg parf ad greina hvernig han
birtist og hvernig bdrnin sem njota hennar laera. Annars eykst heettan a pvi ad formleg kennsla
med meelanlega utkomu verdi ofan &, eins og Moss, o.fl. (2016) og Kristin Dyrfjord (2011) ottast.

Samspil adferda kennaranna og nams barnanna

Af t6flum 1-4 ma draga peer alyktanir ad spurnarleidir kennaranna hafi haft téluvert ad segja um
pbad hvernig bérnin reeddu um utlit, eiginleika, hneigdir, athafnir adstaedur og tengsl sdguperséna,
eins og kemur fram i nidurst6dum minum (2012) um menningarlaesi leikskélabarna. Daemi um
pad ma sja i toflu 5.
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Tafla 5 Lysingar barnanna a Linu langsokk.

Utlit Eiginleikar  Hneigdir Adsteedur Athafnir Tengsl
Fléttur standa Fyndin Bridta reglur A hus og kistu Bakar & golfi | sleemum
ut i loftiod fulla af gull- samskiptum
God Fara eigin peningum Tekur ekki til vid logreglu og
Freknott leidir kennara
Hjalpsém An verndar Hugsar um sig
i gulum og . Taka ekki  fullordinna sjalf i godum sam-
blaum fétum  Hrekkjott mark & full- _ skiptum vid
’ . orénum Byr alein i Kastar pjofum  gjsraeningja,
| rondottum Hugrokk Svibjosd og strak hestinn sinn og
sokkum y Niel
Kjanaleg Frials til ad Lyftir hesti, husi apann Niels
Raudhaerd Leisini gera pad sem 0g sjoreeningja-  Munadarlaus
- eIoinied han vill . M6air latin
llla til hofd Sbekk skipi
Ope Saensk Sefur med Fadir sjéraen-
Sjalfstaed . ingi, fangi eda
] feetur a kodda drukknadur
Skemmtile i3 sid
. Lo Sl T o
. Anna eru vinir
Sodaleg bga sem parf i
Sterk a0 gera
Stridin

boérdis boérdardottir, (2012, bls. 123).

Eins og sja ma med samanburdi a lysingum barnanna a Linu langsokk i toflu 5 vid spurnarleidir
kennaranna (sja toflur 1-4) virdast paer hafa skapad samraeduleidir sem veittu bérnunum taekifaeri
til ad tja sig um barnabdkmenntir & opinn og skapandi hatt. Lysingar barnanna a ollum sdguper-
sénunum i peim bokum sem voru til umfjéllunar @ myndbandsupptokunum flokkudust med sama
heetti (Pordis Pordardottir 2012). Jafnframt ma leida likum ad pvi ad spurnarleidirnar pjoni vel
leesismarkmidum Adalnamskrar leikskola (2011), en par segir: ,Meginmarkmid leesis er ad nem-
endur séu virkir patttakendur i ad umskapa og umskrifa heiminn med pvi ad skapa eigin merkingu
og bregdast & personulegan og skapandi hatt vid pvi sem peir lesa med hjalp peirra midla og
teekni sem vol er 4. (bls. 17). Enn fremur virdast adferdir kennaranna endurspegla kréfurnar sem
gerdar eru til peirra i Adalnamskra leikskola (2011).

Arangur spurnarleidanna sem kennararnir beittu virtist jafnframt skila sér til barnanna i feerni til
ad orda hugsanir sinar, og samraemist pad nidurstédum Riley og Reedy (2003). | samreedunum
nyttu boérnin sér bléndu af pekkingu a barnabokmenntum, reynslu, gildum og upplysingum sem
gafu peim neegilegt innseei til pess ad skapa nyja reynslu og byggja upp nyjar upplysingar, likt og
sja ma i nidurstdédum Blom-Hoffman o.fl. (2006). Bornin beittu samanburdi, roksemdum og dém-
greind sem peim var tilteek og tengja ma samraedulestri eins og hann er skilgreindur af Hargrave
og Sénéchal (2000) og skilgreiningu Norling o.fl. (2015) & bernskulaesi.

Félags- og menningarlegir pattir i samraedum um barnaefni

A myndbdndunum ma sja ad bérnin héfdu tileinkad sér yfirgripsmikla pekkingu a fidlbreyttu barna-
efni. | samraedunum gafst peim teekifzeri til ad bera eigin reynslu saman vid sagnaheiminn, auka
ordaforda sinn og skapa pekktum hugtdokum nyja og vidari merkingu. Samtimis nyttu pau spurn-
ingar kennaranna til pess ad styrkja skilning sinn & sinu nanasta umhverfi. | samraedunum bar
margt a géma sem tengist peim pattum sem taldir eru mikilvaegir fyrir laesispréun barna (Blom-
Hoffman o.fl., 2006; Cabell o.fl., 2015; Hargrave og Sénéchal, 2000). Bornin lzerdu til deemis um
merkingu orda, eins og sja ma i eftirffarandi daemi, en pad er deemigert fyrir samraedustundirnar.
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Kennari:
Vilhjalmur (5):
Kennari:
Vilhjalmur (5):

Kennari:

Vilhjalmur (5):
Morg born:
Hanna (5):

Kennari:

Hanna:

parna sést hvernig sagan af Gipu skapadi moguleika til ad greina a milli hugtakanna graedgi og
svengd. Sameiginleg nidurstada fékkst pegar bérnin sungu um gradugu kerlinguna sem bordadi
sjalf allan vellinginn sem hudn hitadi medan karlinn hennar var svangur og fékk ekki neitt. Ny pekk-
ing vard til, um leid og bérnin sammeeltust um ad graedgi pyddi ad fa sér meira en madur hefur

porf fyrir.

Pott bornin séu ekki enn farin ad lesa byggja pau upp pekkingu og skilning a hugtékum i tengslum
vid ritadan texta. Sogur af Bakkabraedrum voru oftast nefndar sem deemi um fyndnar og afkara-
legar ségur. En paer eru einnig uppspretta pekkingar a fortid og samtid eins og fram kemur i eftir-

Netla — Veftimarit um uppeldi og menntun:
Sérrit 2017 — Innsyn i leikskolastarf

Midad vid pad sem bpid segid um sdguna pa var Gipa vodalega svong ...
(Gripur fram i). Nei, han var ekki svong. Hun var gradug.

(Stadfestir). Ja, han var gradug. Hvad er ad vera gradugur?

Pad er ad borda alveg rosalega mikid.

Er ekki pad ad vera gradugur ad borda rosalega mikid an pess ad vera
svangur?

(Med efa i svipnum). Neeei.
(Hrépa). Ju, ju.
(Hleer). Han var eins og gradug kerling.

(Hlzer med og stadfestir tilvisun Honnu). Ja, Hanna (leggur aherslu a
nafni®).

Eins og gradug kerling sem hitadi sér velling (nu syngja o6ll bornin
um gradugu kerlinguna). (Poérdis boérdardottir, 2012, bls. 94; Poérdis
Pordardottir og Gudny Gudbjornsdéttir, 2008a, bls. 82)

farandi samrasdubroti.

David Orn (4):

Eg man & spélunni sem ég &, voru peir [Bakkabraedur] & bati. En pabbi

peirra datt ar batnum. Hann svona veltir. (Synir med latbragdi hvernig batur veltur). beir
bara skildu ekkert hvad gerdist. (Hleer).

Gerdur (4):

Hrafn (5):
Kennari:
David Orn (4):
Kennari:
David Orn (4):
Kennari:

Gerdur (4):

J4, og peir gatu ekki notad ljésaperur. beer voru ekki til i gamla daga. Pa
notadi folk kerti i stadinn.

Eg & ,speed-bat".

Haldid pid ad Bakkabraedur hafi verid a ,speed-bat“?
Nei.

A hvernig bati voru peir?

Peir voru a arabati.

Hvernig eru arabatar?

(Akof). Eg veit peir eru svona ... svona smidadir ... svona smidadir eins
og hus nema bara batar og svo er eitthvad i peim sem er notaéd til ad réa
(Pordis pPérdardottir 2012, bls. 107).
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Hrafn tengir speed-bat ur natimanum vid séguna i rokréttu samhengi vid adur fram kominn sam-
anburd Gerdar a fortid og samtid. Kennarinn notar innlegg Hrafns um speed-bat til ad vikja talinu
ad arabatum. ba gefst Gerdi teekifeeri til ad beita pekkingu sinni @ smidum til ad lysa pvi ad hun viti
hvad arabatur er. Hun attar sig & samhenginu & milli ara og bats. Med pvi ad orda hugsanir sinar
O0last hun pekkingu a samsetningu orda eins og arar og batur og ,speed” og batur. begar kennar-
inn segir peim ad pad sem er ,notad til ad roa“ heiti arar svarar Gerdur: ,Ja, pess vegna heita peir
arabatar en speed-batar fara hratt og pess vegna heita peir speed-batar.“ | pessum samraedum
jokst pekking barnanna a mismunandi batum, forti® og samti® og a samsettum oréum.

i samraedum um Linu langsokk er reett um vinattu og vellidan og kennarinn spyr um lidan og
tengsl.

Kennari: Hvernig haldi® pid ad Linu lidi?

Kristbjorg (4): Vel.

Kennari: Getid pid sagt mér hvers vegna henni lidur vel?

Birta (5): Af pvi @d hun & vini. Tomma og Onnu og hestinn og apann.

Hordur (5):  Sjéraeningjarnir eru lika vinir hennar.

Birta (5): Pad eru bara fullordnir vinir.
Kennari: Vildu Tommi og Anna vera vinir Linu?
Birta (5): Ja, af pvi ad hun er skemmtileg, pau hefdu ekki viljad vera vinir hennar

ef han veeri leidinleg.
Kennari: Ja, en af hverju vildi Lina vera vinur peirra?
Kristbjorg (4): Af pvi ad han var einmana. Hun vildi eiga vini.
Hordur (4):  Ja, hana langar i vini til ad leika vid.
Birta (5): Pau voru 6ll heppin. Pau vildu 6l eignast vini.
Kristbjorg (4): Mér pykir veent um Linu (Pérdis boérdardottir 2012, bls.113).

i deeminu hér ad ofan birtast hugmyndir barnanna um vinattu. Umraedan skapast pegar kennarinn
spyr boérnin ut i lidan Linu. Parna birtist skilningur barnanna a einsemd asamt pekkingu & pvi ad
vinatta sé mikilveeg fyrir vellidan félks. Pessar nidurstodur ma rekja til spurninga kennarans sem
bidur bdérnin ad utskyra fyrir sér hvers vegna Linu lidi vel. bessi tulkun barnanna & vellidan Linu
endurspeglar peer nidurstddur Nash (2003) ad snemmtaek ihlutun méti skynjun barna a umhverfi
sinu og tulkun peirra & pvi hvernig eigi ad lesa i adsteedur.

| 68rum samraedum sést hvernig Latibeer ytir undir rikjandi hugmyndir um karlmennsku og véld.
Hér raeda tveir drengir vid kennara sinn um pad hverijir fari med voéldin i Latabee.

Hrafn (5): Ldggan og baejarstjorinn rada 6llu.
Kennari: Hvad gerir bagjarstjorinn?

Hrafn (5): Hann raedur og stjornar éllum baenum.
Jonas (5): Hann er Kkarl.

Kennari: Eru konur ekki baejarstjorar?

Hrafn (5): Allavega ekki i Latabae.

Jénas (5): Beaejarstjorinn i Kardemommubaenum er karl. Karlar eru beaejarstjorar,
beir rada (Pordis bordardottir 2012 bls. 127).
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i pessu deemi sést hvernig spurningar kennarans um verkefni beejarstjéra og konur i baejarstjéra-
stddu opnadi leid til ad reeda um haefni kynjanna til ad stjérna pott hér hafi ekki verid gengid
lengra, enda konur sjaldsédar i hlutverki beejarstjéra i barnaefni.

Samraedur um Batman snerust medal annars um hlutverk ofurhetja sem bjargveaetta. Pegar kenn-
ari spyr ,af hverju parf ad bjarga?“ svarar Léa (4 ara): ,Ut af pvi ad pad er haegt ad lenda i slysi a
islandi. Ef madur dettur i sjéinn. Madur drukknar blubb, blibb, blibb. b4 parf ad bjarga med pyrlu.
pPad er haegt med Batman-pyrlu.“ (Pordis bPérdardéttir 2012, bls. 119). Um sama leyti og pessi
samraedustund for fram var greint fra sjoslysi og pyrlubjorgun i fréttum. Pad veitti Lou teekifaeri til
ad tengja saman raunveruleikann og innihald afpreyingarefnis, eins og sést a utskyringu hennar
a naudsyn bjérgunarstarfa i raunveruleikanum. Petta er i samraemi vid umfjéllun Riley og Reedy
(2003) um mikilveegi samraedna fyrir bernskuleesi.

Pegar fjallad var um Oskubusku reeddu tveir drengir sérstaklega um oréttlata medferd stjupmodur
og stjupsystra & Oskubusku. Annar tengdi 6réttleeti® sem Oskubuska vard fyrir vié oréttleeti sem
hann taldi sjalfan sig hafa ordid fyrir pegar hann vard undir i valdabarattu i leikskélanum. Daemi®
er til marks um pad hvernig samraedur um barnabaekur sem bornin pekkja skapa teekifeeri til ad
dypka pekkingu peirra @ umhverfinu og eigin adstaeedum. bessar nidurstddur eru einnig i sam-
reemi vid nidurstédur Cairny (2002) og Hagood (2008) um félagslegan patt laesispréunar barna.

Spurnarleidir kennaranna attu sinn patt i ad skapa pekkingu barnanna & barnabékmenntum og af-
preyingarefni. Flest bornin pekktu ségupraedina og gatu greint fra pvi hvort saga gerdist i samtima
eda fortid. bau gerdu grein fyrir sdgusvidi, lidan og ath6fnum sdéguperséna og rokstuddu mal sitt
med visan i raunverulega reynslu. bPau vissu ad sumar ségur gaetu hafa gerst i raunveruleikanum
en adrar ekki, til deemis ofurhetju- og prinsessusogur.

Nidurstédurnar ma pvi tulka pannig ad med pvi ad veita bérnunum teekifeeri til ad reeda um barna-
baekur og afpreyingarefni & eigin forsendum hafi kennararnir skapad bérnunum maoguleika til
ad efla ordaforda sinn og skilning @ ordum og hugtékum. ba ma tengja spurnarleidir peirra vid
samreedulestraradferdir Whitehurst o.fl. (1988) og umfjollun Helgu Sigurmundardoéttur (e.d.)
um peer. Hafa ber i huga ad kennararnir sem toku patt i pessari rannsékn voru ekki eins stad-
reyndamidadir i samskiptum vid bornin og kennararnir i samraedulestursrannséknum Cabell, o.fl.
(2015) og spurdu opnari spurninga en kennararnir i rannsékn Hargrave og Sénéchal (2000).
Ahugi barnanna 4 tal- og ritmali, barnabdkum og leesi birtist i pvi hvernig pau reeddu barnabdk-
menntir og afpreyingarefni fyrir born. Samraedurnar voru kveikja ad auknum ordaforda og skiln-
ingi @ nanasta umhverfi. Spurningar kennara eru leid til ad byggja upp bernskulaesi skv. Norling
o.fl., (2015). | samraeduferlinu var ny merking métud med samskoépun sem vikkadi fyrri pekkingu
barnanna (Dahlberg, Moss og Pence, 1999) likt og atti sér stad pegar bérnin reeddu um merkingu
hugtaksins greedgi og komust ad sameiginlegri nidurstédu um merkingu pess. Einnig ma nefna
hvernig bornin nyttu sér pekkingu sina a Linu langsokk til ad utskyra eigin skilning & hugtakinu
vinatta sem er gléggt deemi um pad hvernig barnabdkmenntir geta skapad bornum teekifeeri til ad
orda hugsanir sinar.

Lokaord

Nidurstdédur pessarar rannsoknar hafa ekki alhaefingargildi en paer ma tulka pannig ad spurnar-
leidir kennaranna endurspegli sérpekkingu peirra & uppeldi og menntun ungra barna. Eg tel
nidurstodurnar baedi vera til marks um kosti 6formlegra adferda i leikskola og fagmennsku a hau
stigi. Pott rannsoknin gefi ekki kost & samanburdi a formlegri og 6formlegri kennslu ma draga
baer alyktanir ad andrumsloftid i 6formlegu adstaedunum hafi skapad pa gledi sem kennararnir
téldu naudsynlega fyrir menntun barnanna likt og fram kemur i nidurstédum Ackesjé og Persson
(2016), Ecalle o.fl. ( 2015) og Hargrave og Sénéchal (2000). Namsumhverfi® sem kennararnir
skopudu virtist hafa skilad sér i tjaningu velflestra barnanna um margvisleg atridi mannlifsins sem
birtust peim i barnabokmenntum sem pau pekktu.

i pessu ferli menntudust bornin i peim skilningi ad menntun beinist ad farsaeld og velferd mann-
eskjunnar i sjalfri sér og samskiptum vid adra, eda eins og Gudmundur Finnbogason komst ad
ordi: ,Menntun getur ekki verid félgin i einhlida aefingu vissra krafta, hun verdur ad efla mann-
edlid i heild sinni...“ (Gudmundur Finnbogason, 1994, bls. 32). | leikskélum er lagdur grunnur ad
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menntun pjédarinnar og leesi er einn af grunnpattunum. bPvi er mikilvaegt ad ekki sé vegid ad fag-
pbekkingu leikskélakennara med kréfum um stadlad namsmat en pess i stad horft til heefni peirra
til ad takast a vid flokid skipulag nams eins og menntun yngstu kynslédarinnar krefst. Mikilveegt
er ad halda umraedum um menntun ungra barna lifandi med hlidsjon af reynslu og bestu faanlegri
pekkingu um namsleidir og menntun leikskélabarna & hverjum tima.
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