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[ islenskum framhaldsskélum taka nemendur idulega morg préf { sinum staerdfradi-
dfongum, badi hlutapréf og lokaprof, auk pess sem peir skila 6drum verkefnum sem gilda
til lokaeinkunnar. Nemendur og kennarar eru oft mjog uppteknir af pessu préfahaldi.
Nemendur hafa dhyggjur af drangri sinum 4 préfum og kennarar verja miklum tima
{ a8 undirbda og fara yfir prof. Eg rzdi og greini slika préfadrifna sterdfraedikennslu
fra heimspekilegu sjénarhorni sem nefnist umhyggja fyrir sterdfredindmi. Pad
sjénarhorn byggir 4 ad leida saman hugmyndir um sterdfredikennslu sem umhyggju
fyrir nemendum og umhyggju fyrir sterdfredi, auk umhyggju fyrir samfélaginu i
heild. Markmid rannséknarinnar er ad setja fram og nota slikt sidferdislegt sjonarhorn
til ad gagnryna nimsmatvenjur { sterdfredikennslu. Eg set fram og tilka dtea stuccar
atvikasogur ar eigin sterdfredikennslu i islenskum framhaldsskélum sem tengjast
préfum og einkunnagjof. Ségurnar varpa ljési 4 hvad umhyggja fyrir sterdfredinimi
felur { sér og hvada méguleikar eru til ad idka slika umhyggju { préfadrifinni kennslu.
Sogurnar draga einnig fram ,prefalda togstreitu® sem sterdfredikennarar purfa ad takast
4 vid 1 starfi sinu: [ fyrsta lagi ad reyna ad mata peim porfum sem nemendur tj4 og
reekta tengsl vid pd, { 6dru lagi ad hafa { heidri gildi steerdfredinnar um sannleiksleit og
roksemdaferslur og i pridja lagi ad uppfylla kréfur skélakerfisins og samfélagsins um
melanlegan drangur af kennslunni. Nidurstodur minar eru ad profadrifin kennsla hafa
grafid undan umhyggju minni og nemenda minna fyrir steerdfreedinimi.
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Bakgrunnur

[ islenskum framhaldsskélum er algengt ad nemendur taki mérg prof og skili verkefnum sem peir
fd einkunn fyrir. Préfin hafa mikil dhrif 4 kennslu og ndm pvi nemendur eru oft mjég uppteknir
af ad nd drangri 4 préfum og kennarar verja umtalsverdum tima og orku 1 ad ttbuia préf, undirbiia
nemendur fyrir préf og fara yfir prof (Hafdis Ingvarsdéttir, 2018; Laufey Petrea Magntsdéttir,
2015). Visbendingar eru um ad sterdfredikennarar leggi meiri dherslu 4 hefdbundin préf en margir
adrir kennarar (Elsa Eiriksdéttir og Ingdlfur Asgeir Johannesson, 2016). T nylegri rannsékn lystu
kennaranemar vid Haskola Islands yfirgnafandi neikvedum tilfinningum { gard sterdfredinnar,
og hugsudu reynslu sina af sterdfredindmi (i grunn- og framhaldsskéla) einkum { samhengi vid
gengi 4 profum (Ingdlfur Gislason og Berglind Gisladéttir, 2021). Pvi er mikilvegt ad dtta sig 4
hvad préfadrifin sterdfredikennsla og -ndm hafa i f6r med sér og hverjar retur slikrar kennslu eru.
Sjénarhornid i pessari grein er kennarans frekar en til demis nemenda, ytri rannsakanda eda peirra
sem taka kerfislegar dkvardanir. Eg legg fram heimspekilega greiningu 4 stuttum atvikaségum tr
minni eigin kennslu, sem fjalla um 4hrif demigerds préfahalds 4 staerdfredikennslu. Greiningunni
er ztlad ad varpa ljési 4 métsagnir og togstreitu i sterdfredikennslu, en hin gengur ut frd pvi
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kenningarlega sjonarhorni ad sterdfredikennsla feli { sér umhyggju fyrir nemendum, umhyggju
fyrir sterdfredi og umhyggju fyrir samfélaginu — sidfredilegu sjénarhorni sem metti i heild sinni
nefna umhyggju fyrir sterdfredindmi. Samkvemt pessu sjénarhorni er ekki hagt ad bera umhyggju
fyrir steerdfreedindmi nema ad bera umhyggju fyrir nemendum, sterdfredi og samfélagi. Eg held pvi
ekki fram ad umhyggja fyrir sterdfredindmi sé eina kenningarlega sjénarhornid sem getur varpad
gagnlegu ljési 4 atvikaségurnar eda préfadrifna sterdfredikennslu, en markmid greinarinnar er
ad proa petta kenningarlega sjénarhorn og beita pvi 4 préfadrifna sterdfredikennslu. Med pvi er
@tlunin ad vekja fredafélk og kennara til umhugsunar um hvort og hvernig slik kennsla samramist
mikilvegustu gildum { kennslu.

Préfadrifin kennsla

Med préfadrifinni kennslu er { pessari grein dtt vid kennslu par sem einkunnagjof fyrir verkefni og
prof leikur veigamikid hlutverk { huga nemenda. Adalatridid er ekki hvert vagi einstakra verkefna er
i lokaeinkunn, heldur hvort nemendur upplifi veegid sem pungt, pad er ad segja ad pad skipti miklu
madli hver ttkoman er. Mikilvaegasta einkenni hefdbundins préfs (e. test) er ad trlausnin er metin
og notud til pess ad bua til tolu eda békstaf sem gildir sem opinber démur um drangur nemanda og
pessi tala skiptir mali fyrir framgang nemandans { skélakerfinu. Petta gerir préfid ad lokamati (e.
summative assessment) ad svo miklu leyti sem pad er nytt { pessu skyni (Wiliam, 2011). T samraemi
vid petta markmid préfa, og i pvi skyni ad gefa tilefni til samanburdar milli nemenda, er pad einnig
samraemt fyrir einhvern hép og dn skipulagdra moéguleika til endurskodunar af hendi nemenda.
Morg veigaminni préf inni 4 6nn eru stundum kollud simar (e. ongoing assessment) en ad svo miklu
leyti sem pau eru nytt { peim tilgangi ad gefa lokaeinkunn flokkast pau undir lokamat samkvaemt
skilgreiningunni. A [slandi eru slik préf stundum kollud kannanir, @fingar, kaflaprof, hlutaprif eda
skyndipréf, pé ad stundum sé sidastnefnda ordid fratekid fyrir évant préf. Eg nota ordid hlutaprof
fyrir 6ll préf ar einhverjum hluta ndmsefnis sem haldin eru 4 kennslutimabilinu og hafa vagi { smidi
lokaeinkunnar. Eg radi lika hefdbundin heimadami { pessari grein ad svo miklu leyti sem fyrir pau
sé gefin einkunn sem hefur vegi i lokaeinkunn og virkni peirra pvi ad mérgu leyti eins og hlutaproéfa,
p6 ad edli peirra sé frabrugdid { ymsum atridum. I pessari grein er ekki fjallad sérstaklega um prof
sem ,,gilda adeins til hakkunar eda préf sem md endurtaka 4 ndmstimabilinu, eda adra patti sem
stundum eru notadir til ad mynda einkunnir, svo sem mat 4 4stundun.

[ skrifum fredimanna er idulega bent 4 sterk tengsl milli pess hvernig ndmsmati er hagad og
kennsluhdtta. Préf hafa dhrif 4 kennslu, eins og birtist til deemis skyrt { préfum sem ytri stofnanir
standa fyrir, eins og samremdum préfum vid lok grunnskéla hér 4 landi (Erna Ingibjorg Palsdéttir,
2007; Ranar Sigpérsson, 2008) og vidar (OFSTED, 2006). Innihald préfa jafngildir { raun yfirlysingu
fyrir nemendur (og samfélagid i heild) um hvad telst vera mikilvaeg pekking { peirri grein sem préfad
er ar (Kvale, 1996). Pannig tjd steerdfredipréf skilabod um hvad sterdfredi er (Wiliam o.fl., 2004),
hver kjarni hennar og gildi séu. R6k hafa verid ferd fyrir pvi ad hugmyndir kennara um edli og gildi
kennslugreinar (hver sé kjarni hennar, hvad skipti meira méli en annad, og svo framvegis) hljéti ad

hafa afgerandi dhrif 4 kennsluhatti (Hersh, 1979).

Sterdfredikennsla og ndmsmat i islenskum framhaldsskélum

A undanférnum drum hafa birst nokkrar fraedilegar greinar um stzerdfradinim og -kennslu { islenskum
framhaldsskélum. Bjarnheidur Kristinsdéttir (2022; Bjarnheidur Kristinsdéttir o.fl., 2020) hefur
fjallad um nystdrlega gerd af verkefnum sem nefnast hljédlaus myndbénd, hvernig nokkrir kennarar
hafa matad sig vid notkun slikra verkefna og hvada tekiferi og hindranir eru vid upptdku peirra. Ein
adaldstzedan sem kennarar gafu fyrir pvi ad baast ekki vid ad nota hljédlaus myndbandsverkefni aftur
var ad st vinna myndi ekki undirbia nemendur peirra beint fyrir lokapréfin. Ingélfur Gislason hefur
rannsakad merkingarskopun nemenda i steerdfradi i framhaldsskéla med kennara sem leggur dherslu
4 samrzdur og notkun télvutekni (2021, 2023). I peirri rannsékn vann kennarinn tt frd hugmyndum
um leidsagnarmat og ekki voru haldin hefdbundin préf (hvorki hlutapréf né lokapréf) eins og reedd
eru { pessari grein, en engu ad sidur beindist ordreda nemenda prafaldlega ad préfum og einkunnum,



Netla - Veftimarit um uppeldi og menntun:

enda éttu peir von 4 lokaeinkunn { 4fanganum pratt fyrir allt. T pvi samhengi, og til frekari skyringa,
er einnig vert ad nefna ad rannsoknir 4 kennsluhdttum 1 efri bekkjum grunnskdla hafa itrekad leitt {
ljés ad sterdfredikennsla sé par almennt einhaf og byggist 4 einstaklingsvinnu nemenda { verkefna-
eda vinnubazkur auk ,innlagna“ kennara (Gudny Helga Gunnarsdéttir og Gudbjérg Pélsdéetir, 2015;
Ingvar Sigurgeirsson o.fl., 2014; Savola, 2008; Péra Pérdardéttir og Unnar Hermannsson, 2012)
og nemendur skorti naudsynlega vitsmunalega dskorun (Jéhann Orn Sigurjénsson og Berglind
Gisladéttir, 2020). pessum rannséknum er athyglinni ekki beint sérstaklega ad ndmsmati, en ekki
verdur annad rddid af peim en ad ndmsmat fari einkum fram med skriflegum einstaklingsverkefnum,
pad er hlutapréfum og lokapréfum. T sumum af pessum skrifum kemur pé fram ad visbendingar séu
um ad ndmsmat sé vida { préun { grunnskélum, einkum 4 yngri stigum (Ingvar Sigurgeirsson o.fl.,

2014), 4n pess ad pad verdi af peim rddid hvort pad eigi vid um steerdfredi og pd 4 hvada hdrt.

[ grein Hafdisar Ingvarsdéteur um rannséknina Starfshettir i frambaldsskélum (2018) kemur fram
ad prof almennt (ekki adeins { sterdfredi) skipi storan sess { skélastarfinu { ner 6llum peim niu
framhaldsskélum sem voru { peirri rannsékn. Kennarar litu 4 og notudu hlutapréf sem agataeki og
nemendur voru mjég uppteknir af peim. A0 mati Hafdisar bendir ,hin sterka skyndipréfahefd® til
pess ad nemendum sé litid treyst fyrir eigin nami. [ samrazmi vid petta kom fram { meistararitgerd
Laufeyjar Petreu Magndsdéttur (2015) um skélamenningu { Menntaskélanum 4 Akureyri ad
steerOfredikennarar par litu 4 einkunnir sem ,,gulrét fyrir nemendur® (bls. 113). Par segir einnig ad
toluverd umreda hafi verid innan skélans um hlutverk steerdfredinnar ad flokka nemendur nidur 4
ndmsbrautir skélans og jafnvel at tr skélanum 4 medan sterdfredikennararnir sjalfir voru uppteknir
af ad vidhalda krofum { samremi vid edli greinarinnar. [ litilli vidtalsrannsékn Elsu Eirfksdéttur og
Ingdlfs Asgeirs Jéhannessonar (2016) komu fram pau sjénarmid stzerdfredikennara vid framhaldsskéla
ad peir héldu prof til ad tryggja ad nemendur ynnu érugglega vinnuna sjélfir og svindludu ekki, og ad
kennararnir litu svo 4 ad steerdfredi veri thaldssom grein sem hefdi pd edlilega i for med sér gamaldags
matsadferdir. Af pessu m4 réda ad hugmyndlr kennara um edli sterdfredinnar hafi afgerandi dhrif
4 ndmsmat { greininni. [ rannséknum sinum 4 ndmsmati { islenskum framhaldsskélum hefur Tvar
Rafn Jénsson (2022) greint ad { peim er 6lik ndmsmatsmenning. [ sumum skélum er 16gd dhersla 4
leidsagnarmat og { peim skélum atti préfadrifin kennsla ad vera 4 undanhaldi. Tvar skodadi prjd skéla
og i peim tveimur skélum par sem dhersla var 4 leidsagnarmat voru jékvaedari tengsl 4 milli kennara
og nemenda en { pridja skélanum, og préfa- og einkunnamidud ndmsmatsmenning endurspegladist
{ yfirbordslegri ndlgun nemenda { ndmi og neikvadri afstédu til patcedku nemenda { ndmsmati. Tvar
fjallar hins vegar ekki um hve ttbreidd notkun leidsagnarmats er i islenskum framhaldsskélum, og
sér 1 lagi ekki hver stadan sé i staerdfradi.

[ skyrslu um staerdfredikennslu i framhaldsskélum frd 1987 kemur fram ad ndmsmat { stzerdfradi hafi
falist { ad gefa einkunnir fyrir prof, badi hlutapréf og yfirlitspréf vid lok dfanga eda anna (Benedikt
J6hannesson, 1987). A TIslandi hafa aldrei verid samremd prof { sterdfredi vid lok framhaldsskéla,
6like pvi sem gerist { mérgum 6drum 16ndum. Ein tilraun var gerd til ad halda slik prof, 4rid 2005
(auk samremdra préfa i islensku drin 2004 og 2005), en vegna andst6du kennara og nemenda voru
pau ekki haldin aftur (Mennta- og menningarmalardduneyti, 2020). T tttekt 4 staerdfradikennslu {
niu framhaldsskélum frd 2014 kemur fram ad algengast var ad lokaprof gileu um 60-70% af einkunn
fyrir 4fanga og pad sem eftir st6d var fengid med einkunnum fyrir hlutapréf og verkefni sem i
flestum tilvikum (90%-100%) voru skrifleg einstaklingsverkefni par sem fengist var vid ,einfold
viofangsefni sem eru leyst med pvi ad fylgja gefinni forskrift“ (Anna Helga Jénsdéttir o.fl., 2014).
Reynsla min sem sterdfredikennari { tveimur framhaldsskélum, sem hdskélakennari nemenda sem
fara i vettvangsndm i framhaldsskéla og af samredum 4 faglegum vettvangi, bendir eindregid til
pess ad sterdfredi { islenskum framhaldsskélum einkennist af préfadrifinni kennslu. Einkunn er
einfaldlega samsett tr einkunnum fyrir hlutapréf og lokapréf, auk pess sem stundum eru einkunnir
fyrir heimademi tekin inn (en vega yfirleitt ekki pungt). Oll pessi prof falla undir skilgreiningu mina
4 préfi. Annars konar ndimsmat er hugsanlega ad finna, eda i préun, i einhverjum framhaldsskélum
landsins, en midad vid fyrirliggjandi pekkingu eru préfin rikjandi.
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Umbhyggja

Grundvallarhugtok greinarinnar eru umbyggja og umhyggjutengsl. 1 greiningu minni stydst ég
fyrst og fremst vid ordreduhefd umbhyggjusidfradi (e. care ethics, relational ethics) sem md rekja
til feminiskra heimspekinga { Bandarikjunum sem gera pessi hugtok ad meginatridi en lika skrif
nokkurra sterdfredimenntafredinga sem fjallad hafa um umhyggju i sterdfredikennslu. Til eru fleiri
ordreduhefdir sem eru mjog skyldar — pad er ad segja ordraduhefdir sem ganga tt frd pvi ad mannleg
tengsl séu ollu 6dru mikilveegara { mannlegri tilveru. Par ma til demis nefna #buntu heimspeki fra
Afriku sunnan Sahara og dialégisma sem rekja md til rissneska heimspekingsins Bakhtin (Birhane,
2021). Pad sem einkennir pessar ordreeduhefdir er su forsenda ad tengsl séu okkur mannfélkinu
mikilvegari heldur en til demis réttleti pegar vid tokum afstddu, fyrir tilfinningar okkar og
dkvardanir. Samkvaemt pessum hefdum litum vid ekki 4 f6lk sem frjdlsa og 6hdda einstaklinga
heldur sem virka pdtttakendur 1 6tal tengslum vid adra, par sem vid erum 6ll hdd 60rum og adrir
eru hddir okkur, vid berum dbyrgd 4 6drum og adrir bera dbyrgd 4 okkur. Rektun tengsla, sér { lagi
med samskiptum, fer pvi forgang fram yfir til demis sidferdisleg skyldubodord eda nytjasjénarmid.
[ pessu felst einnig ad tilfinningar f4 aukid vagi — pvi 6l mannleg tengsl eru prungin tilfinningum.
AQ pessu leyti eru pessar ordreduhefdir frabrugdnar, og i raun réttek gagnryni 4, hefdbundna og
rikjandi sidferdisordredu samtimans (Gustaf Adolf Bergmann Sigurbjérnsson, 2014).

[ islensku er ordid umhyggja sterklega tengt huglegum fyritbeerum eins og #ilfinningum 4 bord
vid ventumpykju og karleik og afstédu eins og ad vilja folki vel, og ad standa ekki 4 sama um
folk. Pannig skrifar Sigrin Adalbjarnardéetir (2007) ad { umhyggiju felist ad vera annt um ,lidan,
velferd og framtidarhag” annarra (bls. 75). Umhyggja tengist p6 lika hlutlegum ashofnum sem mida
beinlinis ad pv{ ad hjilpa f6lki, stydja pad { verki, annast um pad, syna pvi dhuga. I greiningu sinni 4
umhyggjusidfredi nefnir Gastaf Adolf Bergmann Sigurbjérnsson (2014) ad { ensku hafi ordid ,,care”
orlitid annan ble og skirskotanir en islenska ordid umhyggja ad pvi leyti ad erfidara sé ad imynda
sér ad veita umhyggju nema ad hafa til ad bera tilfinningar 4 bord vid ventumpykju. Hins vegar sé
mogulegt ad ,care for* dn pess ad slikar tilfinningar fylgi med, en 4 islensku veri pd hegt ad nota
0rdid uménnun. Eg mun gera r4d fyrir ad umhyggja felist badi { huglagri tilfinningu og afstédu en
einnig { athofnum.

[ Adalndmskra frambaldsskéla 2011 er drétad 4 nokkrum stodum ad koma skuli til méts vid likar
ndamsparfir nemenda og ad 6llum sé bodid nim vid hefi, eins og stendur einnig { 2. gr. laga um
framhaldsskéla (nr. 92/2008). I pessum ordum md finna visi ad peirri hugmynd ad kennarar syni
nemendum umhyggju { peim skilningi sem hér er lagdur { hugtakid. Umhyggjuhugtakid sjalft er ekki
notad { ndmskrdnni en finna m4d skyldar hugmyndir i almennum tilmzlum eins og ,fagmennska
kennara snyst um nemendur, menntun peirra og velferd“ (Mennta- og menningarmdlardduneyti,
2015, bls. 11). T sidareglum Kennarasambands Islands (eins og paer voru sampykkrear 2022) er lag til
a0 kennari syni nemendum ,,dhuga og umhyggju® auk pess sem hagt er ad tdlka fleiri reglur pannig
ad { peim felist umhyggja fyrir nemendum, svo sem eins og peim ad kennari beri virdingu fyrir
fjolbreytileika og 6likum pérfum og ldti sig varda hagsmuni og velferd nemenda (Kennarasamband
[slands, 2022). Af pessu md draga pa 4lyktun ad vitund um umhyggju sem hluta af hlutverki kennara
sé til stadar { formlegum reglum 4 vegum yfirvalda og kennara sem fagstéttar dn pess ad pad sé skyrt i
hverju hin eigi ad felast { kennslunni sjdlfri og 4n pess ad hugtakid sé skilid kenningarlegum skilningi
eins og hér er gert.

Ad hvada leyti felur kennsla pd { sér umhyggju og af hverju er hiin mikilvaeg i skélastarfi? Samkvamt
umhyggjusidfredi snyst umhyggja min um ad beina athygli minni ad og mata pérfum annarrar
manneskju sem ég tek dbyrgd 4 (Held, 2006). Bubeck (samkvemt Held, 2006) tekur fram { sinni
skilgreiningu ad parfirnar sem um er raett séu pess edlis ad manneskjan sem piggur umhyggjuna geti
ekki mogulega uppfylle peer sjdlf. Samkvemt pessari skilgreiningu getur kennsla til demis falid
sér umhyggju pegar nemandinn getur ekki leert ndémsefnid 4n kennara, eda ekki jafn vel. Liklega er
umfang og dhersla 4 kennslu steerdfredi { menntakerfum heimsins ad einhverju leyti vegna pess ad pad
er ekki audvelt ad lera sterdfradi 4n kennara. Pad var ad minnsta kosti skodun menntaskdlakennara
sem skrifadi um sterdfredikennslu 4 Islandi snemma 4 20. 6ld:
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Til pess ad komast nidur { [sterdfredi] parf mikla sjlfsteeda vinnu og polinmedi, og pad
er mjog sjaldgeft ad dskélagengnir menn séu vel ad sér { sterdfredi: par munu flestir purfa
adstod kennara, til ad brjéta isinn, og halda vokinni audri ad baki sér (Sigurkarl Stefdnsson,
1929, bls. 54, leturbreyting min).

Bandariski heimspekingurinn Nel Noddings er sennilega st sem 4 mestan pdtt { ad koma mikilvaegi
umhyggju { kennslu i fredilega umredu. Samkvemt hennar skilgreiningu 4 umhyggjutengslum
(2002, 2003, 2012) er peim lyst { premur ,prepum®. T fyrsta prepi er ad veita athygli peim sem madur
veitir umhyggju. Markmidid er ad skilja upplifun pess sem umhyggjan beinist ad og per parfir sem
hann tjdir. Parfirnar geta mégulega verid 4 skjon vid peer parfir sem skélinn eda ndmskrdin gerir rdd
fyrir a0 meta. Kennarinn er { hlutverki tilkanda, eins og vid erum 6ll { 6llum okkar samskiptum
vid adra, en { pvi hlutverki sem og 6drum verdum vid ad fordast ad varpa okkar forhugmyndum 4
hinn. Noddings bendir { sama anda 4 ad mikilvagt sé ad kennarinn hugsi um hvernig nemandanum
1idi en ekki hvernig honum sjdlfum 1idi { sému adstzedum (Noddings, 2012, bls. 775). [ nesta prepi,
samkvemt Noddings (2012), togar 7 kennarann 16ngun ad uppfylla parfir nemandans. Til demis
geti nemandi tjdd porf 4 hjilp vid ad leysa verkefni og kennarinn finnur fyrir pérf til ad hjilpa
honum til pess, en kennarinn geti lika metid pad sem svo ad st hjilp sem nemandinn éskar sé ekki
16gmat. Hann gati pd reynt ad sannfera nemandann um ad endurskoda parfir sinar og markmid.
Detta getur til deemis gerst ef nemandinn vill vita nikvemlega hvernig 4 ad svara tiltekinni spurningu
sem kennarinn hefur lagt fyrir { peirri trd ad nemandinn geti pvi adeins lert af henni ef hann reyni
vitsmunalega 4 sig. [ sterdfredimenntun er talad um [fradslutogstreituna, (e. the didactic tension):
Eftir pvi sem kennarinn synir skyrar og ndkvamar hvada atferli hann vill sjd hjd nemendum, peim
mun audveldara er fyrir nemendur ad syna atferlid 4n pess ad skilningur komi vid ségu (Brousseau,
1997, bls. 41). Med hlidsjén af ad umhyggja felist i ad uppfylla (adeins peer) parfir sem vidtakandi
umhyggjunnar getur ekki uppfyllt sjdlfur er rokrétt fyrir umhyggjusaman sterdfreedikennara ad gera
ekki pad fyrir nemendur sem beir geta sjélfir gert — og ekki hjédlpa nemendum ad fordast ad takast 4
vid sterdfradilegar dskoranir. I pridja og sidasta prepi, eftir ad hafa hlustad og fundid fyrir peirri porf
sem nemandi tjdir, verdur kennari ad bregdast vid tjaningunni. Hann getur p4 hugsanlega reynt ad
meata peim porfum sem nemandinn hefur tjdd, til demis med pvi ad stydja hann, en stundum getur
kennarinn haft dstedu til pess ad uppfylla ekki pessar parfir, eins og i fredslutogstreitunni. Hann
verdur pd ad veita vidbrogd jafnframt pvi sem hann reynir ad rekta umhyggjutengslin og leitast vid
ad finna nidurstédu { samradu sem nemandinn getur ordid siteur vid. [ umhyggjutengslum parf pvi
ad rikja zraust (e. trust), pad er ad segja skilningur 4 ad hinn adilinn vilji pér vel fremur en ad hann
hafi i hyggju ad nyta sér samskiptin { eigin pagu eda gera pér dleik (Held, 2006; Noddings, 2012).
[ skolastofunni geta ekki verid umhyggjutengsl nema ad nemendur treysti pvi ad kennarinn vinni
i peirra pdgu, til deemis ad verkefnin sem hann bidur pd ad vinna muni studla ad velgengni peirra
i skélanum, og ad peir geti tjdd parfir sinar 4n pess ad Sttast ad su tjaning muni leida til pess ad
kennarinn hetti vid ad syna peim umhyggju.

Umbhyggjutengsl { pessum ofangreinda skilningi sem hér er notadur eru ekki einstefna heldur
felast pau i tengslum milli manneskja og ekki er 4 feri einnar manneskju ad dkveda ad hin sé i
umhyggjutengslum vid adra. Framlag pess sem tekur vid umhyggjunni er ad syna med einhverjum
hetti ad umhyggjan hafi verid moéttekin. Pannig getur barn til deemis vidurkennt umhyggju médur
med pvi ad hetta ad grita og nemandi getur brugdist vid umhyggju kennarans med pvi ad beita sér
i ndminu, og syna spurningum hans og verkefnum dhuga. Noddings (2012) leggur dherslu 4 ad 4n
vidurkenningar af pessu tagi séu ekki umhyggjutengsl { reynd.

Samkvamt Noddings (2002) gerist pad oft { skélum ad ekki myndast umhyggjutengsl milli kennara
og nemenda. Nemendum getur fundist ad kennarinn syni peim ekki umhyggju, honum standi 4
sama um lif peirra og skodanir — hann sjii pd ekki fyrir pad sem peir eru. I meistararitgerd Laru
Huldar Bjornsdéteur (2014) kemur fram ad islenskum framhaldsskélanemum fannst sjaldgeft ad
kennarar veru umhyggjusamir { pessum skilningi. Pad m4 ef til vill gagnryna Noddings fyrir ad gera
of mikid ur, og festa { sessi, 6lik hlutverk kennara og nemanda { umhyggjutengslum. Liklega nagir
kennara ekki vidurkenning nemenda 4 ad hann hafi veitt peim umhyggju. Kennara getur lika fundist
ad nemendum sé sama um pad sem hann hefur fram ad fera og hefur lagt vinnu { ad undirbua.
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Pannig getur kennari upplifad tilfinningalegan skort 4 umhyggju fyrir sér sem kennara (Hackenberg,
2005). P4 er 6talid ad kennari getur upplifad skort 4 tima og tekiferum til ad sinna umhyggju fyrir
sjalfum sér og erfidar vinnuadstedur, sem veeru til marks um vontun 4 umhyggju fyrir kennaranum
af hendi yfirvalda, en frekari umreda um pad veri ut fyrir efni pessarar greinar.

Umbhyggja fyrir steerdfredi

Kennsla er ekki eingdngu um tengsl milli kennara og nemanda — hdn 4 sér einnig pekkingarlegt
vidfang: ndmsefnid, sem hér er st grein pekkingar sem nefnist steerdfredi. Nokkrir rannsakendur hafa
sett fram pd hugmynd ad sterdfredikennsla sé umhyggjustarf sem feli { sér tvenns konar umhyggju;
umhyggju fyrir nemendum og umhyggju fyrir sterdfredi (Hackenberg, 2005; Mason, 2009; Mason
og Hanna, 2016; Watson, 2021). Med umhyggju fyrir nemendum er pd dct vid umhyggju i peim
anda sem hér hefur verid rett um, og vitnad { Noddings pvi til studnings og skyringa. Watson (2021)
sameinar umhyggju fyrir nemendum og umhyggju fyrir sterdfredi undir hugtakinu umbhyggja fyrir
stardfradindmi (e. care for the learning of mathematics). Umhyggja fyrir fredigrein er audvitad af 63ru
tagi en umhyggja fyrir f6lki, en pessir fredimenn telja ad med pvi ad einblina 4 ad skynja nemandann
og per parfir sem hann tjdir, sé hatta 4 ad dregid sé Gr moguleikum hans til steerdfredindms. Sem
demi geta nemendur til deemis haldid ad peir hafi ekkert vid steerdfraedi ad gera og hin komi peim
ekki vid. Watson (2021) gagnrynir pannig hugmyndir Noddings pess efnis ad ekki allir nemendur
purfi ad lera flokna sterdfradi, eins og algebru, hornafredi eda deildunar- og heildunarreikning,
og bendir 4 ad nemendur hafi oft of litla vitund um merkingu sterdfredinnar til pess ad geta metid
sina eigin pérf fyrir hana eda mégulegan dhuga 4 greininni. Margir nemendur (4 6llum skélastigum)
hafi ¢ljésa hugmynd um hvad sterdfredi snyst { raun og veru vegna pess ad kennsla peirra hafi
midast vid ad peir leeri ad herma eftir adferdum an pess ad nein merking liggi ad baki. Skélakerfid,
kennarar, préf og flokkun nemenda eftir getu og brautum eru allt hlutir sem méta dhuga og parfir
i huga nemenda fyrir sterdfredi. Skodun nemenda 4 hvort sterdfredi sé eitthvad fyrir pa er hvorki
sjélfsprottin skodun peirra sjélfra né yfirleitt dkvordun sem byggir 4 pekkingu 4 edli greinarinnar
(Watson, 2021). Petta pydir ad umhyggja fyrir nemendum sem feli { sér ad sleppa peim vid ad takast
4 vi0 krefjandi verkefni og kenna peim pess i stad ad fara eftir forskriftum eda pumalputtareglum 4n
pess ad skilningur fylgdi, veeri ekki umhyggja fyrir steerdfredi. Biesta (2005) setur, { svipudum anda,
fram almenna menntaheimspekilega gagnryni 4 ad menntun sniist um ad kennari veiti nemanda
b4 pekkingu sem nemandinn purfi, vegna pess ad pad byggi 4 peirri rongu forsendu ad nemandinn
pekki parfir sinar. Menntun felist mun fremur { ad kynnast porfum sinum, eda skapa par, med pvi
a0 kljdst vid dskoranir og hid 4dur 6pekkta og framandlega.

Samkvamt Ernest pykir sterdfredingum og sterdfredikennurum idulega vaent um greinina og hafa
dstridu fyrir henni: Sterdfredi er heillandi, gagnleg, falleg, prungin merkingu og leid ad velgengni
lifinu (Ernest, 2019). P6 er rétt ad hafa { huga ad sterdfredikennsla er oft { hondum félks sem hefur
litla menntun { sterdfredi og peim pykir ekki endilega veent um hana. Petta kom medal annars
fram { mdli raungreinakennara i islenskum framhaldsskélum { rannsékn Hafdisar Ingvarsdéttur
(2004). Fraedafolk, sterdfredingar og heimspekingar hafa lika lyst pvi og rokstutt ad skélasterdfraedi
og sterdfredi sem fraedigrein séu tvo Olik fyrirberi med dlikan tilgang og edli (sja til demis Civil,
2002; Watson, 2008). Sterdfredingar velja sin vidfangsefni sjélfir og glima vid pau dégum, vikum
eda jafnvel drum saman, med pad fyrir augum ad birta opinberlega lausnir vid spurningum sem
enginn veit svorin vid. Gagnstett pessu eru verkefni nemenda yfirleitt valin fyrir pd, svérin eru
pekkt, nemendur leysa pau 4 nokkrum mindtum og lausnirnar enda i ruslinu, pvi enginn hefur
dhuga 4 peim sem slikum. Flestir sem um petta rita hafa pd skodun ad skélasterdfradi etti helst ad
feerast { dttina ad sterdfraedinni sjilfri, pé ad markmidin séu dlik.

Umbhyggja fyrir steerdfradi felur i sér ad virda gildi og vidmid steerdfredinnar og ad studla ad auknum
vegi hennar sem félagslegs, sogulegs og menningarlegs fyrirberis. Til demis er steerdfredilegt vidomid
a0 sterdfredilegar fullyrdingar séu ekki sampykktar sem sannar fyrr en per hafi verid sannadar, pad
er ad segja rokstuddar 4 skyran og skiljanlegan hdtt ut frd sterdfraedilega skilgreindum eiginleikum
og 4dur sampykktum fullyrdingum. Med sonnun er hér ekki adeins dtt vid akademiskan texta eins og



Netla - Veftimarit um uppeldi og menntun:

i frediritum eda kennslubokum { staerdfraedi 4 hdskdlastigi (eda eins og sést { sumum kennslubékum
fyrir framhaldsskéla) heldur roksemdaferslu af pvi tagi sem hefur merkingu og sannferingarkraft
fyrir nemendur 4 pvi stigi sem peir eru. Ad pessu leyti er steerdfredi 6lik flestum 6drum fraedigreinum
og ndmsgreinum { skélum, par sem { til deemis ndttdruvisindum leika tilraunir og visun { efnislegan
veruleika og reynslu mun sterra hlutverk. Eins og sterdfredingar lysa sinni grein er sterdfrediidkun
lifandi og skapandi ferli par sem sannanir eru { fyrirrimi (sjd til deemis Lockhart, 2009; Pélya, 1990;
Su, 2020) og Movshovits-Hadar (1988) utskyrir hvernig sérhver setning (pad er sterdfrediregla,
e. theorem) { ndmsefni skélanna (ef til vill med 6rfium undantekningum) eigi rét sina ad rekja til
undrunar: ef ekkert hefdi einhvern tima verid évant vid einhverja setningu hefdi sterdfredingurinn
sem uppgotvadi hana varla haft fyrir pvi ad setja hana fram, enginn hefdi haft 4huga 4 henni og
setningin hefdi ekki ratad inn { ndmsefni skéla um allan heim. Movshovits-Hadar (1988) telur,
eins og Lockhart (2009), ad { kennslubékum sé idulega butid ad loka 4 moguleika nemenda til pess
ad upplifa nokkra undrun eda tilfinningar gagnvart efninu — hid lifandi ferli hafi verid drepid og
butad nidur { mola af daudum stadreyndum. Ef f6lk umgengst sterdfredi eins og safn af tilbinum
pekkingaratridum og reikniadferdum til pess ad leggja 4 minnid dn pess ad reyna ad skilja rokin ad
baki peim, eda pd upplifa pd undrun sem felst { peim, veeri pad i andst6du vid gildi fredigreinarinnar
og beari ekki vott um umhyggju fyrir sterdfredi. Olafur Pall Jénsson (2022) hefur bent 4 ad
kennslubzkur almennt (hann tekur deemi um liffredi) gefi oft b4 mynd ad ndmsefnid sé¢ daudur listi
af setningum um hvernig hlutirnir séu { stad pess ad skoda pd, undrast, og gefa tilefni til ad reda
saman um ba. P4 er vert ad leggja dherslu 4 ad eitt af pvi sem gerir steerdfraediidkun dnzgjulega er
vitsmunaleg dreynsla. Ef hiin veeri ekki krefjandi veeri litla nautn ad hafa afhenni. St kennslufredilega
syn sem logd er til { pessari grein grundvallast 4 ad sterdfradi eigi ad vera vettvangur fyrir dstridu og
nautn. Raunar ma segja um allar nimsgreinar ad par séu verdugar sem skdlagreinar pvi adeins ad i
peim felist meira en pad sem blasir vid dn frekari athugana. Fradi og visindi eru tilraun til ad skynja
og skilja heiminn betur. Ef sterdfredi veri ekkert annad en sjélfsagdir hlutir veri litil 4steda til ad
kenna hana i skélum.

Mason (2008) og Mason og Hanna (2016) telja ad hagt sé ad kenna sterdfredi af umhyggju fyrir
steerOfredi med pvi ad kennarinn sé sterdfradilegur (e. being mathematical) med nemendum og fyrir
nemendur. Eg lit svo 4, med Mason og Hanna (2016), ad stzrdfradilegar athafnir séu hlutir eins og
ad alhafa, sérhefa, athjipa tengsl milli hugtaka, setja fram tilgdtur og reyna ad sannfera sjdlfan sig
og adra um tilgdturnar { st6dugri vidleitni til ad gera réksemdirnar skyrari og skiljanlegar 6drum.
Pad ad vera sterdfredileg manneskja pydir ad hugsa og tala sterdfredilega { samremi vid vidmid
greinarinnar, ad eiga { samskiptum til ad lysa hugsun og hugmyndum af ndkvemni, og ad ttskyra og
krefja adra um atskyringar til ad gera hugmyndirnar ljésar. Ad kenna staerdfradi at frd umhyggju fyrir
nemendum og umhyggju fyrir greininni sjélfri felur pa { sér ad syna hugsun nemenda einlegan dhuga,
hlaa ad henni og byggja dfram 4 henni, { samremi vid viomid sterdfredinnar, en ekki { ad bera svor
nemenda saman vid fyrirfram dkvedin rétt svor og ttdeila umbun og refsingu eftir pvi hve vel svarid
passar vid gefnu lausnirnar. Kennsla tt frd umhyggju fyrir sterdfredindmi felur { sér dstridufullan
dhuga 4 og umhyggju fyrir sterdfredilegum spurningum, hugtokum og rannséknaradferdum og
l6ngun til pess ad nemendur upplifi sjélfir slika umhyggju. Pannig eru nemendur leiddir inn { heim
sterdfrediidkunar, og kennari og nemendur syna sterdfredinni umhyggju. Fyrir kennarann er
markmidid ekki einungis ad nemendur fdist vid sterdfredi, heldur vill hann ad nemendur vilji fast
vid sterdfradi.

[ Adalndmskrd framhaldsskéla 2011 eru gefin upp hafnividmid fyrir sterdfredikennslu. Vidmidunum
er skipt 4 fjogur prep en 4 6llum prepunum eru tilmeali um @skilega hefni sem eru { gédu samremi vid
lysinguna{efnisgreininnihérad ofan. Til deemis eigi nemendur ad geta fylgt, skilid og beitt roksemdum,
tutskyrt hugmyndir sinar og verk skilmerkilega og beitt ,gagnryninni og skapandi hugsun og synt
dredi, frumkvedi, innsei og frumleika vid lausnir“ (Mennta- og menningarmélardduneyti, 2015, bls.
95). I pessari ndmskr4 eru ekki notud hugtsk sem visa til vidhorfa eda tilfinninga en { eldri ndmskr4,
sem var { gildi frd 1999 til 2011, er dhersla 16gd 4 pad sem kallad er ,skemmtigildi“ sterdfreedinnar
og pd dnzgju sem getur falist { ad ,reyna vitsmuni sina { hefilegum dtokum vid épekkta hluti og pvi
ad sjd eitthvad snjallt eda formfagurt birtast med évaentum heetti“ (Menntamélardduneytid, 1999).
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Pad er pvi ljést ad gildi sterdfredinnar koma fram { ndmskrdm og ljést ad melst er til pess ad pau
séu { hdvegum hofd i sterdfredikennslu. Hins vegar er spurning hvort pau gildi verdi ttundan {
tilkun kennara og skélastjérnenda pegar til kastanna kemur og mun meira sé hugad ad pvi ad
Jfara yfir pau sterdfredilegu efnisatridi sem talin eru upp { ndmskrdm og i allri peirri vidleitni til
pess ad gefa nemendum einkunnir, eins og lyst er { kaflanum um rannséknir 4 sterdfredikennslu i
framhaldsskélum. Auk pess eru pessi hdleitu freedilegu markmid ekki endilega pad sem er nemendum
efst { huga — fyrir pd er skélaganga tengdari jardbundnari markmidum, eins og ad ttskrifast og 6dlast
pekkingu sem gagnast med beinum hztti, eins og ratt verdur ndnar { nasta undirkafla.

Umbhyggja fyrir samfélagi og skiptagildi og notagildi sterdfredi

Hugmynd Watson (2021) er ad umhyggja fyrir sterdfredindmi sameini umhyggju fyrir nemendum
og umhyggju fyrir sterdfredi. Hin vekur lika mdls 4 ad kennsla 4 sér stad { tilteknu samfélagi og lika
skipti mali ad kennslan beri vott um umhyggju fyrir pvi samfélagi, og stingur upp 4 ad gagnlegt geti
verid ad beta vid umhyggiju fyrir samfélaginu sem vidd { umhyggju fyrir sterdfredinami. T pvi felst
b4 ad huga ad dhrifum kennsluhdtta { steerdfraedi 4 samfélagid i kennslustofunni, i skélanum, og hid
vidara samfélag. Watson setur ekki fram kenningu um umhyggju fyrir samfélagi og pad verdur ekki
heldur gert hér, nema { 6rstuttu méli, pvi ljést etti ad vera ad félk hefur misjafnar skodanir 4 i hverju
slik umhyggja felst. Ut frd umfjollun um hlutverk préfa mé nefna tvo andstzda péla. Annars vegar
er pad sem ég mun nefna fhaldssamt sjénarmid; ad préf séu medal taekja samfélagsins til ad finna
hverjum og einum videigandi hlutverk par sem einstaklingurinn faer ad njéta sinna hefileika og gefa
af sér i samfélaginu. Tima og orku einstaklingsins sem og kennara sé pd ekki s6ad { 6parfa erfidi vid
ndm { greinum sem hann hefur litla hafileika til. Pad syni pd umhyggju fyrir samfélaginu 6llu ad
hafa nzgilega mérg og vondud préf til ad byggja 4 { pessu ferli. Hinn pélinn er frjdlslyndari; ad allir
einstaklingar eigi rétt 4 ad leera hvad sem er og ad pad sé ekki i edli nimsgreina ad sumir geti leert peer
en adrir ekki. Litid sé svo 4 ad hver manneskja sé ekki fyrirfram gefin sterd heldur frjéls og stddugt i
moétun um leid og vidurkennt veri ad adstedur folks, til demis at frd stétt, uppruna og likamsgerd,
eru dlikar og hafa dhrif 4 gengi { profum. Ut frd pessum pél vaeri ekki récemett hlutverk skéla ad
finna hverjum stad 4 sinni hillu heldur veri umhyggja synd med pvi ad draga sem mest ar mikilvagi
préfa fyrir slika flokkun. Eg stadset sjalfan mig nalegt frjalslyndari pélnum.

Nemendur 4 6tal ndmsleidum og ndmsstigum verda ad syna fram 4 pekkingu i sterdfradi til pess
ad ljuka skilgreindum grddum og préfum og fa skirteini, eda koma til greina sem starfskraftar i
tilteknar stodur. Pannig hefur sterdfredi skipragildi (e. exchange value). Hlidstett vid vorur sem
ganga kaupum og solum er skiptagildi sterdfreedinnar idulega réctlett Gt fra notagildi (e. use value)
hennar. Hugtokin skiptagildi og notagildi er hagt ad rekja til fornaldar pvi Aristételes mun hafa bent
4 a0 skoér hefdu bdi gildi 1 sjalfu sér (til ad hafa 4 f6tum) en lika sem hlutur sem haegt er ad skipta 4
Jyrir eitthvad annad (Hermann, 2021). Venjulega er p6 visad til notkunar Marx (1867/1990) 4 pessum
hugtékum { greiningu 4 kaupum og s6lu 4 vérum { kapitalisku hagkerfi. Samkvemt Marx er vara
efnislegur hlutur sem uppfyllir mannlegar parfir, hvort sem per parfir eru likamlegar (eins og porf
fyrir fedi, kledi og hiisn2di) eda andlegar (eins og porf fyrir afpreyingu, nautn eda lifsfyllingu), og
pessi nytsemi er notagildi hlutarins (Marx, 1867/1990, bls. 125-126). Marx segir ad hver hlutur geti
haft 6teljandi mismunandi notagildi en auk pess hafi hann skiptagildi — sem sé hegt ad magnbinda
og bera saman vid adrar vorur, og par med eiga { vidskiptum med per. Pessar hugmyndir hafa
verid yfirferdar 4 6efnislega hluti eins og menntun almennt og par med talid 4 steerdfradi { skolum.
P4 er litid svo 4 ad meginhlutverk skéla sé ad ttdeila og skrdsetja einkunnir og stadfestingar 4 ad
einhverjum hluta formlegs ndms sé lokid, svo ad skdlinn og adrar stofnanir og adilar samfélagsins geti
metid virdi nemenda og tekid dkvardanir um framtid peirra (Cabral og Baldino, 2019; Vinner, 1997;
Williams, 2012). T pessu felst skiptagildi steerdfredinnar. Félk getur pannig safnad sér audmagni med
pvi ad ljika einingum og préfum { sterdfredi ef litid er svo 4, eins og Bourdieu (til demis 1989),
a0 audmagn felist ekki adeins { fjirmunum heldur geti pad falist { pekkingu, menntun, eda 6drum
félagslega vidurkenndum verdmatum. Lykilatridi i kenningu hans er a0 mogulegt sé ad umbreyta
einni tegund af audmagni yfir { adra tegund. Einkunnir og préfgradur virka pd eins og gjaldmidill,
par sem pzr opna dyr ad mérgum leidum i ndmi og starfi og geta veitt virdingu og vold i samfélaginu
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(Williams, 2012). Pad ad kennari dkvardi einkunnir nemenda { umbodi skéla hefur pvi umtalsverdar
afleidingar fyrir némshépinn (bekkinn), skélann og allt samfélagid.

[ ndmskrim og stefnuritum kemur fram ad sterdfradipekking veiti f6lki aukinn skilning og stjérn
yfir adstedum sinum, samfélagi og ndtrdru, og feli { sér meatti (e. potential) til pess ad stydja vid
teknipréun og auka hagvoxt. Pessi notagildi skarast ad einhverju leyti vid gildi stzerdfredinnar sem
lyst var { kaflanum 4 undan 4t frd sjénarmidum innan greinarinnar sjdlfrar, pad er ad segja staerdfradi
sem lifandi rannsékn 4 edli hugtaka med rokvisina eina ad vopni. Pad er pé ekki augljést hvernig
pessari skorun er hdttad eda hvert edli notagildis steerdfredinnar er { pessum hagnytingarskilningi
(sjd til deemis Wigner, 1960; Priest, 2022). Innan sterdfredimenntunar eru gagnrynar raddir sem
telja gagnsemi skolasterdfreedi mjog ordum aukna og par med ad skiptagildi sterdfredinnar sé
i raun og veru ad litlu leyti réttletanlegt Gt frd notagildi hennar (til demis Cabral og Baldino,
2019; Dowling, 1998; Pais, 2013). Pessu til studnings md nefna rannséknir sem benda til pess ad
sjaldgeeft sé ad folk nyti sér sterdfredipekkingu i sinu lifi ad neinu marki, hvorki { vinnu né utan
hennar, sér { lagi ekki ndmsefni sem kennt er eftir fyrstu bekki grunnskdla (sjd til demis Hoyles
o.fl., 2010). Annad fredafélk hefur nylega hafid umraedu um mogulega skadsemi sterdfredinnar
og skadsemi pess ad kenna sterdfredi, og leggur til ad sterdfredikennarar hugsi um kennsluna
sem sidferdislegt trlausnarefni { pvi ljési (til demis Abtahi, 2022; Ernest, 2018). I peim skrifum
er badi bent 4 mismunun sem hlyst af skiptagildinu en lika 4 ad sterdfredi sé notud beint til ad
préa kerfi og hluti sem hafa illan tilgang, auk pess sem stardfradi hafi { for med sér tekishyggju (e.
instrumentalism), par sem heimurinn er smettadur nidur { tlur og téluleg gogn, og fii 6héflega
mikid vegi { samfélagsumraedu. Einkunnakerfid sjdlft er deemi um slike kerfi. Tilgangur minn hér er
ekki ad halda pvi fram ad sterdfradi hafi ekki notagildi fyrir samfélagid i heild heldur ad benda 4 ad
pau demi um notagildi sem nefnd eru fremst { pessari efnisgrein eru fjarri pvi ndmsefni sem @tlast
er til ad nemendur leri { framhaldsskélum. Til pess ad hafa umtalsvert gagn af hugtékum eins og
deildun og heildun vid ,raunveruleg verkefni“ parf miklu meiri pekkingu en hagt er ad etlast til ad
nemendur 6dlist { framhaldsskélum, auk pess sem hlutfallslega fdir nemendur munu nokkurn tima
nyta sér hana 4 pennan beina hétt eftir ad ndmi lykur. Nidurstada min af pessu er ad pad sé ekki
endilega venlegt fyrir kennara ad hugsa notagildi sterdfredinnar med visan { demi um hagnytingu
{ fjarlegri framtid nemenda. Eg sting pvi upp 4 ad lita 4 skemmtun, dnzgju og nautn sem notagildi
i samreemi vid ord Marx (1867/1990, bls. 125) um ad pad skipti ekki mali um parfirnar sem hlutur
uppfylli hvort edli parfanna eigi uppruna ,,i maganum eda imynduninni®. [ sterdfredi ma p4 lita 4
notagildi { tt vid pd beinu nautn sem hagt er ad upplifa pegar vid skiljum roklegt samhengi hluta,
finnum lausnir 4 fléknum verkefnum eda sjdum nyja fleti 4 hugmyndum um (til deemis) fjolda,
rymi, form og vensl. Petta metti kalla innra gildi stzerdfreedinnar. Pegar 6llu er 4 botninn hvolft er
pé adalatridid { greinarmuninum 4 notagildi og skiptagildi ad fyrirbeeri getur haft gildi i sjalfu sér
(notagildi) og gildi til ad skipta 4 pvi fyrir eitthvad annad.

Munurinn 4 skiptagildi og notagildi { pessum skilningi getur skapad togstreitu. Til demis getur
nemandi tjad porf fyrir skiptagildi sterdfredinnar (hann prdir ad nd préfum, eda jafnvel ad fd hda
einkunn 4 peim) og kennarinn getur skynjad pd porf og viljad hjilpa nemandanum til pess. P4 getur
ordid drekstur vid notagildid (nemandinn stenst préfid en pekkingin 4 sterdfraedi er svo litil ad
notagildid er litid, hin veitir engan skilning 4 edli hluta, metti til ad hafa dhrif eda nautn). Vid getum
lika ordad pad sem svo ad umhyggjan gagnvart nemandanum takist 4 vid umhyggju fyrir staerdfradi
(gildi sterdfredinnar um ljdst roklegt samhengi hluta eru ldtin [ond og leid), sem geri umhyggju
fyrir sterdfredindmi 6mogulega. Hér er rétt ad itreka ad skiptagildi er oft réttlett at frd hugsanlegu
notagildi, og pad birtist glogglega hér: Gildi staerdfredinnar i skélakerfinu er réttlett med pvi ad
hin hafi mikid notagildi, en notunum er hins vegar alltaf slegid 4 frest. Nemandinn heyrir idulega
ad sterdfredin verdi gagnleg seinna pé ad hin hafi 1itid gildi fyrir hann hér og nd. Eg mun lita 4
notagildi { pessum skilningi — ekki sem hugsanlegt sidar heldur hér og na.

Umbhyggja fyrir steerdfredindmi
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Umbhyggja fyrir sterdfredindmi eins og ég skilgreini hana { pessari grein hefur prjar hlidar; umhyggju
fyrir sterdfredi, umhyggju fyrir nemendum og umhyggju fyrir samfélaginu. Umhyggja fyrir
sterdfreedinimi myndar fredilega linsu greinarinnar. Par med er ekki sagt ad ekki vari hagt ad greina
pau gogn sem liggja til grundvallar Gt frd 60rum fredilegum sjénarmidum, svo sem sélfredilegum
ndmskenningum eda félagslegum kenningum.

Umbhyggja fyrir sterdfredindmi felur { sér ad bjéda nemendur velkomna { samfélag sterdfredinga
og krefst pess ad kennarinn veiti hugsun og hugmyndum nemanda fulla athygli og virdingu, par
sem hann reynir ad skilja hvernig nemandinn skilur sterdfreedina. Pad togar i umhyggjusaman
kennara ad hjilpa nemendum sinum en staerdfredikennari sem hefur umhyggju fyrir steerdfredindmi
ad leidarljési stydur nemendur sina einungis upp ad pvi marki sem peir purfa til ad geta tekist 4
vid krefjandi verkefni. Hann hjdlpar peim ekki ad komast hjd pvi ad takast 4 vid verkefnin. Hann
leggur dherslu umfram allt 4 ad vidhalda tengslum og samskiptum auk pess ad virda sterdfredilegar
roksemdir og leit ad sannleika og skilningi (notagildi), umfram markmid um ad framleida svér vid
sto0ludum demum og drangur 4 profum (skiptagildi). Umhyggja fyrir sterdfredindmi felst { ad
beina dstridufullri athygli 4 stardfredina, par sem kennarinn kemur ferskur ad nimsefninu og sér
pad med nemendum i stad pess ad syna nemendum ndmsefnid, pannig ad nemendur upplifi notagildi
steerdfredinnar en sjdi skiptagildi hennar { gagnrynu ljési.

Rannséknir ad innan

Fyrir pessa rannsékn tok ég saman arvikasogur (e. accounts) sem tengjast préfum og annarri
einkunnagj6f Gr minni eigin kennslu { framhaldsskéla 4 drunum 1999-2007. Eg stydst vid nalgun
sem Mason (1998, 2002) hefur lyst og nefnir rannsékn ad innan (e. research from the inside). I
rannséknum ad innan er unnid 4t frd scuttum lysandi frésdgnum af atvikum sem rannsakandi hefur
tekid sérstaklega eftir og skrdd, atvikum sem hafa reynst verdug eftirtektar (fyrir rannsakandann).
Atvikaségurnar sem ég hef safnad hafa ad minnsta kosti haft négu mikil dhrif 4 mig til ad ég mundi
eftir peim og fann hji mér pérf til pess ad skrd og hugsa um pau. Eg skrddi oft hjd mér atvikin eins og
pau blostu vid mér en einnig tilfinningar sem ég upplifdi. Réttletingar, gildisdomar eda ttskyringar
eru hins vegar ekki hluti af friségnunum. Par eru ekki hugsadar sem dreidanleg empirisk gogn um
pad sem raunverulega gerdist heldur eru pear fyrst og fremst taeki til pess ad reda og hugsa ut frd um
edli kennslu og ndms. Par eiga ad gera 6drum kleift ad sjd atvikin ljéslifandi fyrir sér og mdta vid
eigin reynslu. Odrum er pvi bodid ad tengja vid sdguna og lesendur { svipudum sporum attu jafnvel
a0 geta kallad fram svipadar sogur sjlfir. Frisagnirnar eiga helst ad tala svo til lesanda ad hann geti
sagt: ,Petta minnir mig 4 ...“ en par md lika hugsa sem hugartilraunir. Par eiga med 60rum ordum
ad vera ad einhverju leyti demigerdar fremur en frdsagnir af évenjulegum atvikum. AJ pvi leyti er
pessi rannsékn ner pvi ad vera heimspekilegs edlis heldur en empirisk rannsékn.

Gildislikra frésagna felst fyrst og fremst { ad paer eru ndtengdar starfsvettvangi og pvi sem raunverulega
gerist og hafa merkingu fyrir kennara og rannsakendur. Greining 4 peim etti pvi ad varpa ljési
4 profadrifna sterdfredikennslu Gt frd sjonarmidi kennara sem vill vinna { anda umhyggju fyrir
sterdfredinimi. Gogn sem ytri rannsakendur safna eru yfirleitt af 6dru tagi og markast til deemis
meira af pvi sem dhugi rannsakendanna beinist ad fremur en peim atvikum sem fi kennara til ad
{grunda starf sitt eda taka dkvardanir um kennslu. [ hefdbundnum rannséknum 4 kennarastarfinu
en pannig oftast litid 4 kennara sem vidfong (e. objects) en ekki sem virka pdtttakendur { framvindu
rannséknar eda tdlkun nidurstadna. I rannsékn ad innan er kennarinn lika rannsakandi; hann
dkvedur hverjar spurningarnar eru og hvada fyrirbari eru tekin til skodunar. Pad er ekki hagt ad sjd
fyrir hvort atvikasdgur minar (eda hvers tiltekins rannsakanda sem rannsakar ad innan) ndi ad hrera
vid tilteknum lesanda en fyrir pd mégulegu lesendur, sem kannast vid svipud atvik ur eigin kennslu
eda sem fradilega moguleika, pd gefa par gott tekiferi til igrundunar, gagnryni og pess ad taka nyjar
dkvardanir um kennslu eda ad sjd kennslu i nyju ljési. Ad ymsu leyti kann pessi lysing ad minna 4
adferdir starfendarannsékna (e. action research), en hafa ber { huga ad pessi grein er skrifud 16ngu
eftir ad gdgnunum var safnad og rannséknin var ekki skipulagt ferli sem midadi ad préun minna
eigin starfshdtta.
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[ pessari grein leita ég merkingar atvikasagnanna gegnum linsu umhyggju fyrir sterdfredindmi. I
leidinni afhjipast ymsar forsendur eda vanamynstur sem hofdu dhrif 4 pad sem ég gerdi og hugsadi
og adrir gaetu kannast vid (eda hafnad sem moguleika) Gr sinum eigin merkingarheimi. Eg held
pvi ekki fram ad atvikin hafi raunverulega gerst nikvamlega eins og ég segi frd peim, heldur er
markmidid ad frdsagnirnar rimi négu vel vid reynsluheim lesanda ad honum finnist eins og per
vverid raunverulegar. Lesandi @tti ad mdta sogurnar vid eigin reynslu og meta hvort peer kallist 4 vid
hana, og meta i leidinni hvort greiningartekid varpi gagnlegu ljési 4 hana.

Atvikasogur og tilkun peirra i ljési umhyggju

A eftir fara 4tta atvikasdgur dsamt greiningu ut frd umhyggju fyrir sterdfredindmi. I lokin eru svo
dregnar saman dlyktanir.

Saga 1: Kemur petta 4 préfi?
Eg st63 vid tofluna og var ad tala vid nemendahépinn um spurningu sem mér fannst
dhugaverd og hafdi komid fram i einhverju verkefni. P4 spurdi einn nemandi: ,Kemur
petta 4 préfi Eg vissi ad spurning min var erfidari en svo ad ég hefdi sett hana 4 préf
fyrir pennan nemendahép en ég taldi hana videigandi og sterdfradilega verduga. Pegar
nemandinn spurdi ad pessu greip mig likamleg tilfinning sem erfitt er ad lysa en geti verid
skyld djipum vonbrigdum. Eg svaradi pvi ad petta tiltekna deemi veri ,sennilega adeins
erfidara en demin sem koma 4 préfinu®, vegna pess ad ég hafdi pd medvitudu stefnu ad
svara pessari spurningu alltaf heidarlega og dn Gtdrsnininga. P4 spurdi nemandinn, med

hakkadri roddu: ,,Af hverju ertu pd ad kenna okkur petta?*

Ord nemandans, ,kemur petta 4 profi? og ,af hverju ertu pd ad kenna okkur petta?, eru til marks
um porf nemandans til ad nd préfinu og fela { sér vidurkenningu 4 skiptagildi greinarinnar en pau
m4 lika talka sem héfnun 4 notagildi hennar — ad inntak hennar skipti i sjalfu sér ekki mali nema til
pess ad nd préfum og nemandinn sér ekki ad hann geti haft not eda nautn af efninu. Ef til vill treystir
nemandinn pvi ad ndmsefni sterdfredinnar muni almennt hafa notagildi { framtidinni en pd veri
ekki um ad reda notagildid hér og nii. Med pvi ad horfa framhjd gildum greinarinnar md lita svo 4
ad nemandinn syni ekki umhyggju fyrir sterdfredi.

Med pvi ad ég hlustadi 4 nemandann og svaradi honum heidarlega ma segja ad ég hafi veitt honum
athygli, og synt ad parfir hans skiptu mig mali. Gegn pvi forgangsatridi nemandans ad nd préfum en
eyda ekki orku { eitthvad sem muni hugsanlega ekki hjalpa honum ad nd préfum kemur pé 16ngun min
sem kennara ad nemandinn njéti pess ad fast vid sterdfredi og glima vid sterdfradilegar dskoranir. I
hinu smérra samhengi geeti markmid mitt, med pvi ad leggja tiltekna spurningu fyrir nemanda, verid
ad nemandinn tzki eftir eda myndadi tiltekna tengingu milli sterdfredilegra hugtaka eda styrkti
rokfimi sina, jafnvel ad hann upplifdi undrun. Markmid nemandans 4 peim timapunkti kann pé
ad vera ad leggja 4 minnid adferd sem muni hjdlpa honum ad nd préfi i dfanganum. Nemendur vilja
a0 minnsta kosti ad kennarinn kenni peim pad sem peir purfa ad kunna til ad nd préfi. Vandinn
er ad samhengid milli verkefna sem naudsynlegt er ad vinna til ad 6dlast naudsynlegan skilning (til
drangurs 4 préfum) getur verid nemendum hulid — og pad getur verid émégulegt ad gera pad ljdst
fyrr en eftir 4. T slikum adstzdum er pvi lykilatridi ad komist hafi 4 traust milli nemenda og kennara
um ad efni og verkefni sem kennarinn leggur fyrir muni gagnast nemendum til drangurs { ndminu.
[ pessu tilviki virdist naertekasta talkunin st ad slike traust hafi ekki myndast.

Pau djupu vonbrigdi sem ég lysi { sogunni tdlka ég nina pannig sem vidbrogd vid roskun 4 eda
erfidleikum vid ad nd eda vidhalda umhyggjutengslum. Sem kennari hef ég porf fyrir hvoru tveggja,
a0 nemendur ndi tilskildum préfum en lika ad peir leri sterdfredi. Einnig hef ég porf fyrir ad
nemandinn syni med einhverjum hetti ad umhyggja min hafi verid veitt, med pvi ad takast
4 vid verkefni, taka pdtt i samradunni, skoda sterdfredilegar spurningar og fyrirbari med mér,
eins og ég hef bodid honum til. Stundum er sagt ad kennari @tti ekki ad taka hegdun nemenda
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»persénulega®, en pd er verid ad gera litid 4r naudsynlegum umhyggjutengslum fyrir steerdfreedinim
og edlilegra parfa kennarans fyrir ad nemendur rekti sina hlid umhyggjutengslanna. Petta eru pé
héskalegar sl6dir og mikilvegt ad hér er ekki verid ad d4saka nemandann um sidferdisbrest { skilningi
umhyggjusidfredinnar. Ollu heldur er pad préfakerfid sjélft, profadrifin kennsla, sem gerir umhyggju
fyrir sterdfredindmi hartner 6mogulega

Saga 2: Af hverju kunna nemendur ekki neitt?

Eg var ad fara yfir Grlausnir 4 lokapréfum ttskriftarnemenda tr framhaldsskéla. Fyrir
daemi skipti ég fyrirgjofinni skipulega nidur, gaf mismunandi morg stig eftir pvi hve langt
nemandi hafdi komist med demid. Yfir mig helltust vonbrigdi med lausnirnar, mér fannst
sem langflestir nemendur kynnu einfaldlega ekki neitt — eda ekkert sem madli skipti. Peir
s6fnudu saman stigum med pvi ad gera einhvers konar [élegar eftirlikingar af lausnum,
ndnast falsanir. Mér fannst sem tima minum og nemenda hefdi verid eytt til einskis.

Hvad voru nemendur ad hugsa? Voru peir i raun og veru ad glima vid sterdfrediverkefni? Eda voru
peir ad reyna ad rifja upp og fara eftir forskriftum sem ho6fdu enga merkingu fyrir peim? Pessar
spurningar ollu mér hugarangri. Hvad var ég ad reyna ad f4 fram? Var ég ad reyna ad skilja hugsun
nemenda? Var kannski hagt ad spyrja 4 annan hdtt? Voru nemendur einfaldlega ekki vanir pvi ad
vera krafdir um skilning 4 préfum? Allar pessar spurningar eru til marks um I6ngun mina til ad veita
nemendum athygli og skilja hugsun peirra, sem eru grunnforsendur umhyggjutengsla. A pessum
timapunkti var pad pé of seint. Pad er ekki hagt ad veita félki fulla athygli nema i nema { einhvers
konar samskiptum par sem félk tjdir sig til skiptis. Hér sat ég hins vegar vid endapunkt — pad yrdi
engin frekari samreda og umhyggjutengsl pvi atilokud.

Ut frd sjénarmidi nemenda mztti imynda sér pessi vidbrogd vid minum spurningum: ,Ef pd hefdir
viljad fd annars konar svor (réttari, ad pinu mati) hefdirdu dct ad pjilfa okkur { ad gefa slik svor vid
demum eins og komu 4 préfinu — pvi okkar hlutverk er ad endurtaka pad sem pa kenndir okkur ad
gera, eins vel og vid getum. Petta svar veri edlilegt { heimi préfadrifinnar kennslu en ber ekki merki
umhyggju fyrir sterdfredindmi vegna pess ad hér er engin virding fyrir gildum sterdfredinnar um
réksemdir og leit ad tengslum milli hugtaka. T minum huga hafdi ég reynt ad pjélfa nemendur i ad
setja fram svor sem byggja 4 roksemdum og tengslum milli hugtaka en edli malsins samkvemt er
ekki hagt ad pjilfa pad pannig ad um hreina endurtekningu verdi ad reda, eins og kemur fram {
freedslutogstreitunni (Brousseau, 1997).

Saga 3: Af hverju fa ég ekki fullt fyrir petta?

Eftir ad profurlausnum var skilad, med einkunnum til nemenda, kemur nemandi til min
og spyr hvers vegna hin hafi ekki fengid fullt his stiga fyrir lausn 4 tilteknu demi. Eg
segi ad pad vanti rokstudning. Han segir ad pad standi hvergi 4 préfinu ad rokstudnings
sé krafist (pad st60: ,Svar dn utreikninga gefur ekkert stig”). Auk pess hafi ég gert demid
svona 4 toflunni. Lausn hennar leit nokkurn veginn tt eins og pad sem ég gaeti hafa skrifad
4 tofluna, en hjd henni vantadi skyringarnar sem 4 undan komu sem ég geti hafa l4tid frd
mér munnlega medan ég reiknadi 4 tofluna.

Samtal okkar var ekki um steerdfredi — og pad var heldur ekki um sterdfredindm. Pad var ekki um
hvernig nemandinn gati batt skilning sinn, eda hvernig ég geti batt kennsluna. Vissulega hefdi
samtalid getad snuist um pad — nemandinn hefdi ef til vill getad ndlgast ndmid 4 gagnlegri hdtt
og ég hefdi getad gefid skyrari vidmid og fyrirmyndir um hvad veri naudsynlegur og nagjanlegur
sterdfredilegur rokstudningur. [ préfadrifinni kennslu er samt erfice ad styra samtlum um
préfarlausnir { pd dtt — skiptagildid rikir, notagildid vikur. Nemandinn hafdi skrifad 4 blad runu
af tdknum sem hann taldi a0 myndi péknast mér, og par med skélanum og liklega foreldrum eda
forridamonnum. Han gaf pvi pé engan gaum hvers vegna hiin 4tti ad skrifa pessi takn 4 bladid, fyrir
henni hofdu pau enga merkingu og pvi hafdi hin ekki upplifad neina staerdfredilega nautn og myndi
ekki hafa af pessari staerdfradi nein not. Pvi var ekki um neina umhyggju fyrir sterdfradi ad reda.
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Getur verid ad samtalid hafi verid hluti af umhyggjutengslum? Eg held ad ég hafi reynt ad setja mig {
spor nemandans, ég held ad ég hafi skilid afstodu hans, tilfinningar og peer parfir sem hann tjadi — en
ég var ekki tilbdinn ad veita pad sem bedid var um. Samskiptin er hagt tulka pannig ad vid héfum
verid eins konar andstedingar. Nemandinn var ad berjast vid mig um ad f4 fleiri stig — og ég bardist
4 méti. Eg taldi mikilvagara ad vidhalda vidmidum stzrdfredinnar en ad mata prfum nemandans
fyrir fleiri stig. Eg skrddi ekki hjia mér framhald samredunnar, og pad md vel vera ad ég hafi reynt
ad skyra mal mitt og sér i lagi lagt dherslu 4 ad markmid nemandans @tti ad vera ad lera en ekki ad
hzkka einkunnir. Vid pessum skyringum hefdi nemandinn getad svarad: ,,Af hverju ertu p4 ad setja
fyrir pessi préf og gefa einkunnir fyrir, sem skipta mig mali?*

Saga 4: Oll h6fdu 61l demin rétt

Allir nemendur bekkjar hfdu skilad 6llum heimademunum rétcum, 4 alveg sama hétt. Eg
spurdi nemendahdpinn af hverju petta geti verid og fékk pad svar ad peir hofdu skrifad
lausnirnar upp hver eftir 63rum. Eg spurdi pd af hverju — til hvers peir hefdu gert pad,
og peir svorudu pvi til ad enginn vildi taka 4 sig legri einkunn en hinir, bara til ad halda
samviskunni hreinni.

Samskiptin sem hér er lyst virdast benda til pess ad umhyggjutengsl hafi verid milli min og nemenda
a0 pvi leyti ad peir treystu mér til pess ad hlusta og skilja peirra sjénarmid og taka pau alvarlega.
Enda refsadi ég nemendum ekki fyrir, og md segja ad med pvi hafi ég valid ad rekta tengslin vid
nemendahdpinn fremur en ad ,Gtdeila réeeledi®. A méti kemur ad liklegt er ad hluti nemendahdépsins
hafi ekki notid pess ad fést vid sterdfradi { verkefninu og ekki er liklegt ad nothaf pekking fdist
af pvi ad skrifa upp lausnir annarra (pé pad sé ef til vill mégulegt, ef nemandinn gerir pad ekki
hugsunarlaust).

Margs konar dstzdur eru fyrir pviad teljasvindl 4 préfum dmeelisvertiskilningi umhyggjusidfraedinnar.
Med pvi ad svindla bregdast nemendur trausti kennara og grafa undan samskiptum peirra 4 milli
med 6heidarleika. Auk pess er hegt ad lita 4 svindl sem merki um ad umhyggju minni sem kennara
hafi ekki verid svarad med peim hetti ad umhyggjan hafi verid vidurkennd, vegna pess ad nemendur
h6fdu med pessu ekki gefid sig ad ndminu sjélfu, ekki tekist 4 vid verkefnin sem ég baud peim. Peir
voldu lika ad meta skiptaverdmati einkunna harra en notagildi sterdfredinnar.

Fyrir mérvar petta einhvers konar sannleiksatburdur. Eg hafdi sett nemendur { erfida stodu ef markmid
mitt var ad nemendur nytu og lerdu sterdfredi. Nemendur hafa ekki eingéngu pad markmid ad
vinna ad uppsofnun skiptaverdmata en engu ad sidur er pad stér pdceur { peirra skolalifi — edlilega,
i ljosi pess hve mikid vagi einkunnirnar hafa { skélanum og samfélaginu. Peir eru settir { undarlega
samkeppnisstodu pegar peir f4 heimaverkefni sem hafa vegi i lokacinkunn. Adstedur peirra eru
misjafnar og i raun og veru ymis grd svadi sem ekki er venja ad taka med { einkunnareikninginn. Hvad
ef foreldrar eda einkakennarar hjdlpa sumum en ekki 6drum? Hvatt er til pess ad nemendur hjélpist
ad, en samt eru peir demdir sem einstaklingar, eiga ad skrifa sinar eigin lausnir og einkunnirnar eru
herra metnar i skélanum heldur en 6ljés og vandmetinn skilningur.

Saga 5: Hvernig eiga einkunnir ad dreifast?
(a) A kennarafundi var talad um ad einkunnadreifing i edlisfradi { 4r vaeri 6edlileg, pad
hefdu of margir fengid of hda einkunn, og ad dreifingin veri skokk. Pad purfi ad skoda
petta mal.

(b) Vid yfirferd profs var bedid med ad dkvarda endanlega stigafjolda fyrir tiltekin verkefni,

til ad sj4 hvad myndi henta til ad fd edlilega medaleinkunn.

Dessar sdgur syna hvernig préf og einkunnir eru notadar til ad adgreina og flokka nemendur. Fyrir
mér voru pessi atvik einkum til ad stydja pd tilfinningu mina ad allt tal um ad préf snerust um ad
meta pekkingu nemenda veri i @tt vid yfirvarp til ad fela raunverulegt hlutverk peirra. Pau eru
demi um ordredu par sem flokkunin birtist sem pad mikilvaegasta vid préf, umfram til deemis ad
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veita upplysingar um pekkingu nemenda eda sem hugsanlegan pdtt { ad syna umhyggju fyrir ndmi
tiltekinna greina. Pad, ad bua til einkunnir til pess ad fd tt fyrirfram gefnar t6lfredisterdir, snyst
um ad vidhalda skiptagildi einkunna. Pessar ségur lysa pvi ordredu ihaldssamrar umhyggju fyrir
samfélaginu par sem nemendur eru smeattadir nidur { sinn flokk midad vid hina (innan sama héps og
i samanburdi vid fyrri nemendahdpa). Hin opna ndmsmatsspurning sem kennarar gaetu spurt, ef peir
hefdu einlegan dhuga, ,Hvernig skilur pd ndmsefnio?“, er vids fjarri. Ordradan og athafnirnar sem
sogurnar lysa draga ur gildi profa sem samskiptaleidar. ,Vid @tlum ad meta pig, en vid 2tlum ekki
ad segja pér hvernig vid forum ad pvi“ getu kennarar sagt nemendum, ,pu ferd eitt tekiferi og vid
@tlum ad alhefa um pig Gt frd pvi“ — en vid kennarar segjum petta reyndar ekki, vegna pess ad pad
myndi grafa undan peirri hugmynd ad préf séu hlutleg og marktzk. Eg sé pessa sogu lika til marks
um brot 4 trausti, og par med til ad draga Gr moguleikum 4 umhyggjutengslum. Nemendur geta
ekki treyst pvi ad einkunnagjofin sé hugsud til ad maeta peirra pérfum, pvi hin er pad ekki { pessum
tilfellum. Notagildi nimsgreina og freeda er utan vid umreduna sem lyst er { pessari sogu — pad sem
ollu mali skiptir virdist vera ad vidhalda 4synd einkunnakerfisins, gangverki skiptagildisins.

Saga 6: En hvernig @tlardu ad préfa tr pessu?

Eg kom inn { vinnuherbergi med hugmynd ad efni fyrir nemendur sem ég hafdi fengid og
mér fannst fribeer. Annar kennari leit 4 bladid hjd mér og sagdi: ,,Ja ju, petta er mjog fint,
en hvernig ®tlardu ad préfa ar pessu?®

Hér hefur annar kennari { raun tekid sému afst6du og var lyst { ségu 1 (Kemur petta 4 profi): Pad 4
ad vera mjog ndid samband milli peirra tilteknu verkefna sem nemendur fést vid { kennslustundum
og peirra tilteknu verkefna sem préfad er tr og einkunn gefin fyrir. Par med ttilokast p6 sd moguleiki
ad nemendur geti haft gagn og gaman af ad kljdst vid verkefni 4 opinn hétt, par sem ekki er alveg ljést
hverjar lausnirnar eru og markmidid ekki endilega ad nd fullri stjérn 4 tilteknum pekkingaratridum.
Audvelt er ad gera mistok i sterdfredilegum roksemdaferslum og pad tekur langan tima ad nd
verulegri feerni { peim. Ad takmarka verkefni nemenda vid pau sem 6ruggt er ad hagt sé ad gefa
einkunn fyrir ber ekki vitni um umhyggju fyrir sterdfradi ef vid litum 4 steerdfraedi sem samredu
og sannleiksleit, vixlverkun tilgdtusmida og tilrauna til ad sanna og sannfera. Slik takmérkun er
hins vegar i samremi vid pd syn ad sterdfredi sé dautt safn af tilbdnum pekkingaratridum og
reikniadferdum. Petta er hins vegar klipa fyrir kennara sem ber umhyggju fyrir nemendum vegna
pess ad peir vilja fd sem bestan undirbdning fyrir préfin.

Saga 7: Gratandi { simanum
Siminn hringdi. Petta var nemandi minn til priggja dra, alltaf stadid sig mjog vel, synt
efninu dhuga og skilad g6dum verkum og alltaf fengid hdar einkunnir. Han var ad fara ad
ttskrifast og hafdi fengid ad vita ad hun fengi 6,0 { stidentsprofseinkunn { sterdfredi, og
grét { simann.

Eg komst i nokkud tilfinningalegt uppndm vid petta simtal. Eg hafdi 4 pessum timapunkti priggja
dra reynslu af ad kenna pessum nemanda sem hafdi fengid 9 og 10 4 mérgum préfum, lokapréfum og
hlutapréfum, og hafdi ad minu mati ,,unnid sér inn® fyrir ad minnsta kosti 9. Eg fann til med henni.
Eg skynjadi ad henni fannst hiin ekki hafa verid metin ad verdleikum. Han hafdi synt mér morgum
sinnum ad hiin hafdi géd tok 4 pvi sterdfredilega inntaki og 4 peim sterdfradilegu roksemdaferslum
sem tlast var til ad hin tileinkadi sér. Longun min var ad leidrétta pessa einkunn, breyta henni i
kerfinu framhjd frammistédunni 4 pessu tiltekna préfi. Af hverju @tti ég ekki ad geta skrdd einkunn
sem vari mitt faglega mar? Eg leitadi profid uppi og hzkkadi einkunnina upp { 6,5 sem var st
einkunn sem fard var { stidentsskirteini pessa nemanda. Eg taldi mér ekki mogulegt ad breyta
einkunninni meira vegna pess ad petta var lokaeinkunn fyrir préf sem utanadkomandi préfdémari
hafdi farid yfir og vottad. Myndi ég ekki brjéta 4 réttindum annarra nemenda med slikri sérmedferd,
og grafa undan triverdugleika einkunnakerfisins?

Eg hef sidar séd eftir pvi ad hafa ekki gripid til rotcaekari rida og farid fram 4 og reynt ad sannfera
mina yfirmenn um ad pessari einkunn yrdi breytt (eda hreinlega breyta henni med leynd). Eg hefdi
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b4 reynt ad mata porfum nemanda mins (pvi einkunnir hafa dhrif 4 sjdlfsmynd nemenda). Eg hefdi
pd lika raunverulega virt okkar fyrri samskipti, og pad sem ég hafdi kynnst af nemandanum gegnum
pau. Eg hefdi getad hafid samraedu vid mina yfirmenn um pessa nidurstédu og fert rok fyrir pvi ad
einkunnin veri éréttmaet — hin veri rong dlykcun um drangur pessa nemanda og adrir sem myndu
taka dkvardanir tt frd einkunninni myndu draga rangar dlyktanir um nemandann.

Cabral og Baldino (2019) benda 4 ad venjulega purfi kennarar sem gefa einkunnir ekki ad horfast {
augu vid afleidingar gerda sinna, sem oft séu afdrifarikar, vegna pess ad litid sé svo 4 ad einkunnirnar
séu dreidanlegar og réttmetar melingar. ,Nemendur sjd sjdlfir um ad fella sig.

Saga 8: Skipt 4 léttari braut
Eg spurdi nemanda hvers vegna htn hefdi valid tiltekna braut eftir fyrsta 4rid {
framhaldsskéla. Han hafdi valid braut par sem litil dhersla var 4 sterdfredi en mér fannst
hin eiga vel heima { sterdfredi. Hin sagdist hafa valid brautina vegna pess ad einkunnir 4
henni veru herri og htn vildi ekki heetta 4 ad {4 ldgar einkunnir { sterdfredi sem myndu
draga nidur medaleinkunnina. Eg fann fyrir vonbrigdum.

Eg veitti nemandanum athygli — ég hafdi dhuga 4 ad vita hvada braut hin haf3i valid og 4 peim
dstzedum sem ldgu ad baki dkvordun hennar. Eg fékk tilfinningu fyrir ad hafa mistekist ad vekja
med henni nautn eda tilfinningu fyrir pvi ad eiga heima { staerdfredi. Hér var pé of seint fyrir mig
ad breyta pvi. Eg gat ekki hjdlpad henni. Hér md audvitad spyrja hvort um vandamdl hafi verid
a0 reda eda nokkur porf fyrir hjdlp. Ekkert segir ad pessi manneskja geti ekki ordid hamingjusom
p6 han hafi ,valid sig frd sterdfredi“! Pad ad 6tti vid préf hafi rddid trslitum bendir pé til pess ad
skiptagildi ndmsgreina hafi meiri dhrif en notagildi peirra, sér { lagi ad skiptagildi sterdfredinnar
vegi of pungt { menningu skélans og samfélaginu 6llu. Slik menning er ekki til vitnis um umhyggju
fyrir samfélaginu. Nemandinn missti af teekifeerum til ad nota og njéta steerdfradi. Sterdfredi missti
manneskju ur samfélagi sinu, manneskju sem hefdi getad lagt eitthvad af mérkum fyrir adra til ad
nyta og njéta sterdfradi.

Umr«0da og lokaord

Eg hef lyst og greint 4rta atvikaségur Gr minni eigin kennslu med pad fyrir augum ad auka
skilning minn og annarra 4 hvernig pad var fyrir mig, eda adra kennara sem deila skyldri syn 4
steerdfredikennslu, ad kenna sterdfradi { préfadrifnu kennslufyrirkomulagi og hvernig slik kennsla
fer saman vid kenningarlegt sjonarhorn umhyggju fyrir sterdfredinimi. Ahersla min er ad skoda
préfadrifna kennslu at frd tilteknu sidferdislegu sjénarhorni og tilteknum gildum sem fela medal
annars { sér tiltekna samfélagssyn. Med pessari ndlgun fest pannig (hluti af) mynd af hvernig er ad
vera kennari — { hdrri upplausn. Hin dregur fram og gefur innsyn i sumar mikilvagar sidferdislegar
spurningar sem kennari svarar 6hjékvemilega i starfi sinu, hvort sem hann veltir peim fyrir sér eda
ekki. Han dregur einnig fram forsendur sem kennari gengur tt frd (eda ekki) { sinu starfi, gefur
tilefni til igrundunar um par og adrir geta speglad sig { minni greiningu. [ pessu felst framlag og
styrkleiki pessarar heimspekilegu nélgunar. Eg get hins vegar ekkert fullyrt um hvernig kennarar
almennt hugsa starf sitt { préfadrifnu umhverfi og ég get ekkert sagt um dhrif 4 drangur af ndmi eda
metid gadi kennslu. Peir lesendur sem hafa allt adra syn 4 sterdfredikennslu og samfélag munu ef til
vill hafa takmarkad gagn af rannsékninni, sem og peir sem vilja fd tillogur ad kerfislausnum.

[ sumum sogunum (1, 4, 7 og 8) kemur ljéslega fram vidleitni min til pess ad veita nemendum athygli
og hlusta 4 pd, sem er { anda grunnhugmynda umhyggjusidfredinnar (Held, 2006; Noddings, 2012).
[ 6llum pessum ségum tja nemendur mér ad einkunnin sjdlf skipti p4 mestu méli, umfram til demis
hvort peir hafi dnagju eda not af ndminu: peir vilja fd ad vita hvad kemur 4 préfinu, peir vilja ad tima
sé ekki varid { annad en pad sem nytist peim 4 profi, og peir segja mér ad peir beiti hvada leidum sem
er (medal annars pvi ad afrita lausnir annarra eda skipta um ndmsbraut) til ad fd herri einkunn, og ad
ldgar einkunnir valdi peim mjog miklu hugarangri og dhyggjum. Petta er { samrami vid onnur skrif,
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til deemis Hafdisar Ingvarsd6ctur (2018) og Ingélfs Gislasonar og Berglindar Gisladéttur (2021) sem
syna ad prof og einkunnir virdast nemendum efst i huga { tengslum vid skélagongu sina. Samkvaemt
kenningum umhyggjusidfredi Noddings (2012) er nasta skref i ferlinu, eftir ad ég sem umhyggjugjafi
hef reynt ad skilja parfir nemenda, ad ég finni ad pad togi { mig ad uppfylla parfirnar og pvi nast
ad bregdast vid til ad reyna ad mata 16gmatum porfum og reyna ad rekta umhyggjutengslin. Hér
er nokkur vandi pvi pad fylgir ekki alltaf ségunum hvad gerdist 1 framhaldinu og til lengri tima. P6
er ljost ad ég hef fundid til 16ngunar ad mata porfum nemenda pvi petta eru allt atvik sem fengu
mig til ad skrdsetja pau og brj6ta heilann um hvad ég geti gert til béta. Vidbrogd min, til demis ad
vidurkenna dhyggjur og vidbrogd nemenda, utskyra tilgang verkefna og endurskoda einkunnir, eru
ad einhverju leyti til marks um tilraunir til ad maeta porfum og reekta umhyggjutengslin. Tilefni allra
samskipta sem lyst er { pessum fjérum ségum er samt einkunnagjof en ekki sterdfreedinim, pad er
ad segja skiptagildi en ekki notagildi. I minum huga gat ég ekki mztt pessum porfum nema med
a0 hatta notkun préfa. Tilraunir minar til pess eru utan ramma pessarar greinar, en min dlyktun
i kennslu var ad préfin hefdu afgerandi dhrif { ad draga mig og nemendur mina frd sterdfredi, par
sem mér fannst pau setja bxdi mig og stzerdfredina sem slika { hlutverk andstzdinga nemenda. Ut fra
peim kenningarramma sem settur er fram hér pd syna pessar fjérar sdgur ad préfin gerdu umhyggiju
fyrir steerdfreedindmi verulega erfida.

Atvikasogur 1, 2 og 3 syna tilfinningaleg tengsl min og umhyggju fyrir fredigreininni sjalfri, og
vidleitni mina til ad hafa { heidri gildi sterdfredinnar um sannleiksleit og roksemdaferslur (Mason
og Hanna, 2016). Eg vildi ad nemendur glimdu vid sannleiksleit og roksemdaferslur og nytu pess. I
pessum premur sdgum koma fram neikved tilfinningaleg vidbrogd min, sem lita ma 4 sem vonbrigdi
med ad takast ekki ad ldta sterdfredi heilla nemendur, ad f4 pd til ad vilja fdst vid sterdfredi vegna
peirrar beinu nautnar sem md af pvi hafa. Sogurnar prjdr fela { sér tjdningu nemenda 4 ad einkunnir
skipti pd meira mali heldur en sterdfredi — skiptagildid sé 2dra notagildi. Hér getur kennari heglega
freistast til ad dema nemendur: P4 skortir dhuga, peir eru latir, peir vilja bara f4 profskirteinin dn
pess ad hafa nokkud fyrir hlutunum, og svo framvegis. Hann getur lika deemt sjdlfan sig: Bara ef ég
veri skemmtilegri, hlylegri, med betri verkefni eda glaerur eda kennsluadferd — eda hann getur satt
sig vid veruleikann: Svona er petta bara, petta er skdlinn, engin dsteda til ad taka petta nerri sér, en
pad er ad minnsta kosti einn moguleiki { vidbét: Kennarinn getur tekid gagnryna afstddu gagnvart
einkunnakerfinu sjdlfu, pvi at frd umhyggju fyrir sterdfredindmi virdist ljést ad profahaldid sjélft
vann gegn pvi ad nemendur vildu glima vid sannleiksleit og roksemdafarslur.

[ s6gum 5 og 6 koma fram 4hyggjur annarra kennara en min af ad uppfylla krofur skélakerfisins
og samfélagsins um melanlegan drangur af kennslunni, 4 pann hdtt ad hver og einn fdi réttmaeta
einkunn sem nota megi til ad 4kvarda innbyrdis r6d og framtid nemenda (Cabral og Baldino, 2019;
Vinner, 1997). Pad bendir til pess ad umhyggja peirra kennara fyrir samfélaginu sé naer thaldssamari
pSlnum heldur en min, og lik pvi sem lyst er { rannséknum bzdi Laufeyjar Petreu (2015) og Elsu og
Ingdlfs Asgeirs (2016). St samfélagslega syn sem fylgir thaldssamari pélnum felur { sér ad nemendur
keppi hver vid annan um audmagn, virdingu og vold og ad verdleikar rddi um urslit. Einkunnagjof
og umsysla sé pa hluti af verdleikakerfinu. Eg vildi samt ekki vera { pvi hlutverki ad dema suma tr
leik (med ldgum einkunnum) 4 medan ég lyfti 6drum dfram. Eins og ég sd pad, og sé pad enn, pd er
orétemeett ad slake gengi 4 skolapréfum loki adgengi ad frekara ndmi og tekifeerum. Fyrir kennara
eins og mig, sem fellst ekki 4 pd grunnforsendu kerfisins ad éjofnudur sé réttmaetur, er erfitt ad syna
samfélaginu umhyggju i préfadrifinni kennslu.

Af ofangreindum dlyktunum mad sjd i verki ,prefalda togstreitu® kennarans sem vill syna
sterdfredindmi umhyggju, par er ad segja, ad gera allt { senn: Syna nemendum umhyggju, syna
steerdfredinni umhyggju og syna samfélaginu umhyggju af frjélslyndu tagi innan samfélags par sem
ihaldssamari gerd af umhyggju fyrir samfélagi er ridandi og skiptagildi og malingar tengdar pvi eru
ofarlega i huga kennara og nemenda.

[ 6llum sdgunum m4 sjd pann eiginleika profa ad pau loka 4 samredur og vinna pannig gegn rektun

umhyggjutengsla pvi pau byggja 4 gagnvirkri tjaningu (Held, 2006; Noddings 2012). Fyrirlagning
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préfa og einkunnagjof studlar ad pvi ad skiptagildid tekur yfir og ryrir skilyrdi til pess ad nemendur
njéti pess ad glima vid krefjandi verkefni med kennara og hvert 60ru sem samherjar. Pegar nemendur
og kennari eru i eins konar andstedingshlutverki dregur Gr trausti og par med moguleikum minum
til ad f4 nemendur til ad tjd hvad peir eru i raun ad hugsa um sterdfredi. Nemendur minir sdu sjilfa
sig ekki sem velkomna pétttakendur { samfélagi sterdfredinga pegar peir upplifdu einkunn sem dém
um ad vera ekki pess verdugir. Peir upplifdu mistok sem eitthvad sem peir @ttu ekki ad gera sem
patttakendur i sterdfredi. Eg upplifdi sidan dhugaleysi fyrir pvi sem ég hafdi fram ad fara, pad er
skort 4 umhyggju fyrir mér sem kennara (Hackenberg, 2005).

Dessi heimspekilega sjilfsrannsékn svarar ekki hinni mikilvegu spurningu sem vaknar i kjolfarid:
»Hvad ber ad gera®? Eins og ritrynar greinarinnar hafa bent 4 eru til kennarar sem reyna ad nota
ekki prof til ad drifa dfram kennsluna og peir hafa fundid ymsar skapandi lausnir sem minnka
vagi préfa { ndmsmati. Sumir skélar hafa til demis yfirlysta stefnu um ad nota leidsagnarmat eda
leidsagnarndm, sem er vidleitni til pess ad losna undan préfadrifinni kennslu, og 4 pessum leidum
6ska ég frekari rannsékna. T pvi samhengi mé nefna ad gildandi adalndmskrd kvedur 4 um ad fyrir
hvern dfanga i framhaldsskéla skuli gefa lokavitnisburd ,,i heilum t6lum 4 bilinu 1-10 eda i kerfi
sem hagt er ad tengja vid pad med skyrum hetti“ (Mennta- og menningarmélardduneyti, 2015,
bls. 59). Svo m4 velta fyrir sér hvernig pad rimar vid 6nnur ord { ndmskrdnni um ad koma skuli
til méts vid Slikar ndmsparfir, nema ad vid tilkum pad pannig ad vid komum til méts vid Slikar
ndamsparfir med pvi ad fella nemendur og/eda beina peim inn 4 tilteknar brautir Gt frd drangri 4
préfum, i anda fhaldssamrar umhyggju fyrir samfélaginu. Nyjar leidir, eins og par sem kenndar eru
vid leidsagnarmat og leidsagnarndm, eru ,skadaminnkandi og mikilveegar — en per umbylta ekki
kerfinu sem gengur fyrir einkunnum.

Hagt er ad velta fyrir sér hvort adstada kennara yrdi betri til ad syna umhyggju fyrir sterdfredindmi
en { niverandi kerfi ef samraemd lokapréf varu vid lok framhaldsskéla. Kennarar og nemendur gaetu
b4 verid samherjar og kennarar varu leystir undan pvi hlutverki ad deema nemendur. A hinn béginn
yrou slik préf mogulega mjog styrandi og edli slikra préfa samkvemt er hatt vid ad dherslan yrdi 4
dreidanleika malinga og myndu préfin einkum sniiast um ,.einf6ld vidfangsefni sem eru leyst med pvi
ad fylgja gefinni forskrift” eins og flest steerdfredipréf i framhaldsskélum eru (Anna Helga Jénsdéttir
o.fl., 2014). Markmid pessarar greinar er ekki ad leggja til neinar dkvednar breytingar heldur ad
hvetja til igrundunar: Pad er mikilvegt ad tdlka heiminn 4dur en vid breytum honum. Viljum vid
(samfélagid) raunverulegt jafnrétti til ndms? Viljum vid mismuna f6lki eftir gengi 4 préfum — itrekad,
sjaldan eda aldrei? T minum huga parf ad taka hugmyndir um rétrzka inngildingu til skodunar par
sem allar manneskjur hafa réte til hvada ndms sem er, 6hdd fyrri einkunnum. Eg vidurkenni ad
hér er ég liklega i litlum minnihluta og flestir munu telja pad éraunhefa syn, og ég reyni ekki ad
rokstydja pessa afstddu 1 pessari grein nema 6ébeint, med pvi ad draga fram togstreitu sem kennarar
og menntakerfid allt lendir { ef umhyggja fyrir sterdfredindmi 4 ad vera leidarljés innan kerfis par
sem einkunnir rikja.

Med pvi ad gera kennslu og ndm ad stodugri vidleitni til ad hanna hlutleg préf i pekkingaratridum,
sem nemendur svo keppast vid ad leysa med pvi ad fylgja fyrirmelum og forskriftum 4n pess ad
hugsa um merkingu eda tilgang, svikjum vid badi umhyggju fyrir sterdfredi og umhyggju fyrir
nemendum. Vid gefum pd mynd af sterdfredi ad hin sé daudur listi af setningum um hvernig
hlutirnir séu { stad pess ad gera hana ad rannséknarefni og tilefni til ad undrast. Par med verdur i raun
ekkert um ad tala { sterdfredi frekar en { peim kennslubékum sem Olafur P4ll Jénsson lysir (2022).
Eins og Hafdis Ingvarsdéttir (2018) bendir 4 er hin sterka hlutapréfahefd til marks um vantraust 4
nemendum, sem purfi stodugt eftirlit. Sifelld einkunnagjéf { skélum er pannig birtingarmynd pess
hvernig samfélag okkar beitir félk 6gun { pdgu markmida eins og hagkvemni og hagseldar. Slik
agakerfi ganga oft Gt 4 talningar og melingar og hafa yfirbragd hlutlegni. Pannig gangist nemendur
inn 4 ad peirra markmid { skélanum sé ad fd sem hestar einkunnir (i ljési skiptagildis peirra) og ad
pad sé sjalfsagt og edlilegt, ef ekki naudsynlegt, ad opnad sé og lokad fyrir méguleika félks i lifinu og
pvi radad i virdingarstiga eftir slikum melikvordum. Eins og ég sé pad ber pad ekki vott um mikla
umhyggju fyrir samfélaginu sem heild.
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Test-driven teaching and care for mathematics learning

In Icelandic secondary schools, students take frequent tests and submit homework for
which they are graded. The tests have a significant impact on teaching and learning
because students are often very busy succeeding on exams, and teachers spend considerable
time and energy preparing exams, preparing students for exams and reviewing exams
(Hafdis Ingvarsdéttir, 2018; Laufey Petrea Magnusdéttir, 2015). I discuss this test-driven
teaching method based on the philosophical perspective of care for mathematics learning
(Watson, 2021). That perspective combines two ideas about mathematics teaching:
caring for students and caring for mathematics. I also explicitly include the dimension of
caring for the community in this concept.

Caring for students is conceptualised in the philosophical tradition of care ethics
(Held, 2006; Noddings, 2012) while caring for mathematics is a notion borrowed from
the research tradition in mathematics education (Hackenberg, 2005; Mason, 2009;
Mason & Hanna, 2016; Watson, 2021). Caring for students entails listening to them
to understand their experiences and the needs they express. It includes feeling a pull to
meet the student’s needs, and then the teacher must respond to the students. They can
then try to meet the expressed needs, but sometimes, the teacher may have reason not
to. For example, the teacher may not want to help students avoid tackling mathematical
challenges. In every case, the caring teacher must cultivate a caring relationship through
a continued dialogue. Caring for mathematics involves respecting and promoting the
values and norms of the discipline, seeing it as a meaning-making and truth-secking
process of conjecturing and convincing one’s self and others through reasoning. In
addition, I argue that care for mathematics learning cannot be isolated from its context
inside the educational system, where the instrumental value of academic certificates and
credentials (especially those related to mathematics) may overshadow the use value of the
disciplines (Williams, 2012).

After discussing the available research on test-driven mathematics teaching in Icelandic
upper-secondary schools, I introduce and explain the perspective of care for mathematics
learning. I discuss the research method based on research from the inside (Mason 1998,
2002) and reflective analysis based on care for mathematics learning. Research from the
inside includes collecting brief but vivid accounts of incidents upon which I reflect.

I present eight short accounts of incidents related to tests and grading from my
mathematics teaching in Icelandic high schools, which I interpret through the lens of
care for mathematics learning. Some of the accounts depict students” deep concern with
the instrumental value of mathematics, leading their attention away from enjoyment
and engagement with mathematics toward efforts to minimise the risk of low grades or
failure. Some accounts illustrate my concern for my relationships with students and the
emotional weight of these relationships, including disappointment with having failed
to connect students with mathematics. Some accounts highlight my and other teachers’
concern over accountability and the integrity of the grading systems. The accounts thus
shed light on what caring for mathematics education entails and the possibilities for
practising such care in test-driven teaching.

The accounts highlight a triple tension that mathematics teachers face if they want to
pursue care for mathematics learning. First, they must try to meet the needs expressed by
students and cultivate relationships with them. Second, they seek to honour mathematics
values and immerse students in exploring, truth-seeking and reasoning. Third, they strive
to meet the requirements of the school system and society for measurable results from
the teaching. An analysis of the accounts through the care for mathematics learning lens
shows that test-driven teaching undermined my and my students’” care for mathematics
learning. I conclude that test-driven teaching does not reflect care for the wider society.

Keywords: testing, care, mathematics teaching, grading
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