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Stefnan um skéla an adgreiningar (e. inclusive education) hefur fengid mikla umfjollun
4 undanfornum arum og rikir évissa um hvernig skuli innleida hana svo vel takist til.
Lykilhugtok stefnunnar eru vondud menntun allra, fullgild patttaka, jafngild tekiferi
og lydraedisleg gildi. Misvisandi hugmyndir um stefnuna geta haft dhrif'a vidhort og
skilning kennara. Bryn naudsyn er pess vegna ad skilgreina hugtakid og skapa pvi
sameiginlegan pekkingarfreedilegan grundvéll innan skoéla og utan. Greina ma gja
(e. gap) 1 freedunum par sem ekki hefur tekist a0 samreema nimsmat og skoéla an
adgreiningar. Namsmat er yfirgripsmikid hugtak en einn megintilgangur pess er ad
leidbeina nemendum og 6rva pa 1 nami, vera peim hvatning og studla a0 namsvitund
peirra. Vandad namsmat getur aukid patttdku allra nemenda og abyrgd peirra 4 eigin
nami og haft jakvad dhrif 4 vaxtarsjalf (e. growth mindset) peirra. Greininni er @tlad
ad skapa umradur 1 skolasamfélaginu um hvernig efla ma skilning 4 malefninu.

Rannsdknin var vidtalsrannsékn og tor fram 1 fjorum grunnskélum i Képavogi.
batttakendur voru fimm grunnskolakennarar. Markmid hennar var ad kanna hvernig
namsmati umsjénarkennarar 4 yngsta stigi beita 1 skdlum an adgreiningar. Einnig
voru stefnuskjol sveitarfélagsins og grunnskola pess greind.

Nidurstodur benda til pess ad kennarar hafi jikvaed vidhorf til menntastefnunnar
en telji aftur 4 moti ad aukid fjarmagn purfi til pess ad auka skilvirkni hennar.
batttakendur reyndust syna g6édan skilning 4 inntaki stefnunnar og kennsluhettir
peirra einkenndust af pviad reyna ad koma til mots vid allanemendur med fjélbreyttum
kennsluadferdum. Osamrami { starfshittum peirra innbyrdis kom pé fram, einkum
med tilliti til pess hvar nemendur med sérparfir voru stadsettir innan skéla og 6vissa
var um hver bari abyrgd 4 nami peirra. Datttakendur reyndust medvitadir um
mikilvagi fjolbreytts nimsmats og beittu hefdbundnu og 6hefdbundnu mati j6fnum
hondum. Greina matti misskilning pegar tilgang leidsagnarmats bar 4 gdma vardandi
hvernig slikt mat birtist 1 framkvaemd og vidtak ahrif pess 4 nam.
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Inngangur

Umradan um skéla an adgreiningar er vidkvaem. Hun vekur von um betra og réttlatara samfélag
en einkennist um leid af togstreitu og alitamalum. Hugmyndafradin sem liggur ad baki stefnunni
er byggd 4 peim grundvallarmannréttindum ad allir skuli eiga adild ad lydraedislegu samfélagi.
Skoélar purfa pvi ad skapa rymi til ad jafna stodu og rétt einstaklinga og draga Gr adgreiningu.
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A Islandi er skilningur margra 4 stefnunni si ad allir nemendur skuli fi stundad nim innan
sins heimaskodla, 6had likamlegu, andlegu eda félagslegu atgervi (Arthur Morthens og Gretar
L. Marindsson, 2002). Hins vegar snyst skoli an adgreiningar einnig um grundvallargildi eins
og jafnrétti, félagslegt réttleti og patttoku allra nemenda 1 skolastarfi par sem peir fa jatngild
tekiferi til nams, auk vidurkenningar 2 margbreytilegum nemendahopi samkvemt Adalnamskra
grunnskéla (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013).

Vidama greina gja (e. gap) 1 fredum par sem fjallad er um ndimsmat og skéla an adgreiningar. Hérer
annars vegar visad til skilnings 4 nAmsmati og hins vegar einstaklingsbundnum poérfum nemenda
og gjanni sem hefur myndast par 4 milli. Fram kemur 1 tttekt Evrépumidstodvar um sérkennslu
og menntun an adgreiningar ad ekki hafi tekist ad samrama nimsmat og 6likar parfir nemenda
hér a landi (European agency for special needs and inclusive education, 2017). Af peim sokum
ma draga pa alyktun ad skilgreina purfi betur hvada nimsmatsadferdir séu best til pess fallnar
ad stydja skola an adgreiningar. Adalnamskra grunnskéla (Mennta- og menningarmalariduneytid,
2013) leggur rika aherslu a notkun leidsagnarmats. bad byggist 4 a0 nemandi metur reglulega
eigid nam 1 samstarfi vid kennara, hvar hann er staddur og hvad hann parf ad gera til ad na
markmidum sinum. Sa nybreytni sem parna ma greina er aukin patttaka nemenda, sjalfstedi og
abyrgd a eigin namsferli (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013). Visbendingar eru um ad
beiting leidsagnarmats yti undir aukna namsvitund nemenda (Earl, 2013) og proéun vaxtarsjalfs
(e. growth mindset), en pad visar til hugmynda nemenda um eigin getu til adgerda, p.e. ad han sé
sveigjanleg og breytanleg. Peir verda viljugri ad glima vid verdug verkefni sem faera peim aukinn
proska og nemendur dafna 1 skélanum (Dweck, 2010; Kristjan Kristjansson, 2007, 2008).

Grein Dpessi byggist 4 meistaraverkefni sem gert var 4 vorénn 2017 1 samstarfi annars héfundar
vid umsjonarkennara a yngsta stigi 1 fjorum grunnskélum i Képavogi. Rannsdknin var ekki
sidur lidur 1 pvi ad leyfa almennum umsjénarkennurum ad tja sig sem patttakendur a vettvangi.
Rannséknin var eigindleg og byggdist 4 einstaklingsvidtolum vid fimm umsjénarkennara 4 yngsta
stigi. Rannsdknarspurningarnar sem leitad var svara vid voru eftirfarandi: (1) Hvernig naimsmati
beita kennarar 1 fjolbreyttum nemendahépi 1 skéla an adgreiningar? (2) Hvada skilning leggja
umsjénarkennarar I menntastefnuna skoli an adgreiningar? (3) Hver eru vidhorf umsjénarkennara
til namsmats 1 skola an adgreiningar?

[ greininni er fjallad um fradilegan bakgrunn skéla 4n adgreiningar og nimsmat i fjélbreyttum
nemendahoépi. Pvi naest er greint frd rannséknaradferdinni og nidurstédum hennar og ad lokum
er umreda og alyktanir sem kviknudu Gt frd henni. Tekid skal fram ad tilgangur rannséknarinnar
er hvorki ad meta né daema storf kennara 1 patttokuskoélunum heldur ad gefa innsyn 1 pau til ad
vekja dhuga 4 malefninu og skapa umraedu um namsmat i skola an adgreiningar.

Skéli an adgreiningar

Skoli an adgreiningar (e. inclusive education) er liklega mest notad sem lysandi hugtak og hefur
sem slikt verid notad i menntastefnu flestra rikja heims, en pad getur leitt til pess ad merking
pess er mismunandi fra einu landi til annars (Hermina Gunnpérsdéttir og Déra S. Bjarnason,
2014; Ingolfur Asgeir Johannesson, 2006a). Mismunandi merking i 6liku samhengi getur
skapad 6samrami og dvissu og leitt til erfidleika vid innleidingu stefnunnar og framkvamd. I
fjolmenningarsamfélagi birtist ésamramid annars vegar i pvi hvernig 16nd takast 4 vid skola an
adgreiningar 4 6likan hatt og hins vegar 1 6likri hugtakanotkun sem midast vid reglugerdir, sdgu
og menningu hvers lands (Ainscow, 2005; Hermina Gunnporsdottir, 2014).

Ainscow, Booth og Dyson (2006) benda 4 ad skoéla an adgreiningar megi skilgreina 4 marga
vegu. Hugmyndafraedi stefnunnar ma skilgreina sem ferlishugsun og nalgun dkvedinna gilda.
Slikur skoli letur sig varda alla nemendur og leitast vid ad sigrast 4 hvers kyns hindrunum 1 vegi
nams sem fela 1 sér adgreiningu, ttilokun eda slakt nimsgengi (Ainscow, Booth og Dyson, 2006;
Booth og Ainscow, 2002).
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[ hugmyndinni um skéla 4n adgreiningar felst pad markmid ad veita dllum bdrnum videigandi
gedamenntun og studla ad félagslegri blondun og undirbuningi fyrir patttoku 1 lydraedislegu
samfélagi (Arthur Morthens og Gretar L. Marindsson, 2002; Booth og Ainscow, 2002; Déra S.
Bjarnason, 2012).

Stefnan er byggd 4 rétti hvers barns til ad stunda nam i almennu skoélakerfi par sem nemendur
purfa ekki ad ,,vinna® fyrir leid sinni inn 1 skélastofuna med ,,réttri* hegdun eda faerni. Peir eru
taldir fullgildir medlimir, hugsanlega med adlégun og sértazkum studningi, en ahersla er 16gd a
fulla pacttoku peirra 1 6llu skélastarti (Sapon-Shevin, 2007).

Hér og erlendis eru vaxandi ahyggjur af pvi ad sameiginlegan pekkingarfredilegan bakgrunn
skorti 1 allri umradu um skola an adgreiningar (Ainscow, 2005; Hermina Gunnporsdottir og
Ingolfur Asgeir Jéhannesson, 2014). I skyrslu Evropumidstédvarinnar (European agency for
special needs and inclusive education, 2017) kemur skyrt fram ad skilgreina purfi hugtakid skéla
in adgreiningar betur 4 6llum stigum menntakerfisins 4 Islandi, hja 6llum adilum sem koma ad
menntamalum.

Til pess ad auka sameiginlegan pekkingarfredilegan skilning 4 hugtokum og markmidum
stefnunnar parf ad skapa umreduvettvang (European agency for special needs and inclusive
education, 2017). Slikur vettvangur byggist 4 samstarfi Olikra adila innan menntamala en
visbendingar eru um ad fa taekiferi gefist til slikra umradna. Vinnuadstedur og 6sveigjanlegur
vinnutimi innan skola teljast hindranir pegar kemur ad faglegum umredum um stefnuna og
teekifeerum kennara til ad midla reynslu sinni hver med 6drum. Detta hefur pau ahrif ad peir
einangrist 1 starfiistad pess ad skapa samvinnuvettvang um nam og kennslu 1 skola an adgreiningar
(European agency for special needs and inclusive education, 2017).

Kennarar eru taldir lykiladilar 1 proun skdla an adgreiningar. Tra peirra, vidhorf og adferdir skapa
samhengi par sem bérn og ungmenni purfa ad laeera. Med pad 1 huga snyst verkefnid um ad proa
menntakerfi par sem kennarar finna studning auk askorana um abyrgd peirra til ad halda afram
ad proa skilvirkari leidir til ad koma til mots vid alla nemendur (Ainscow og Miles, 2008). Margir
kennarar tala hins vegar um ad pa skorti naegilega pekkingu, feerni og vidhort til ad vinna 1 anda
skola an adgreiningar (European agency for special needs and inclusive education, 2017; Ingolfur
Asgeir Jéhannesson, 2006b). b6 syna nidurstodur Gr rannsékn Herminu Gunnpérsdottur og
Déru S. Bjarnason (2014) um vidhorf kennara til skéla an adgreiningar ad kennarar tdldu sig
ekki skorta faglega pekkingu. Frekar matti rekja vandann til ytri adsteedna 4 bord vid namskra,
skort 4 studningi og krofur sem hindrudu og hofdu ahrif 4 starfshaetti peirra. Petta eru demi um
mismunandi sjénarmid sem geta skapast Gt fra dlikum skilgreiningum og adsteedum 4 vettvangi.

Namsmat

L6g um grunnskola (nr. 91/2008) segja ad tilgangur namsmats sé ad fylgjast med pvi hvernig
nemendum tekst ad mata hefnhividmidum adalnidmskrar og eigin nimsmarkmidum, &rva
nemendur til framfara og meta hverjir purfi 4 sérstakri adstod ad halda. Nugildandi Adalnamskra
grunnskéla (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013) segir enn fremur ad megintilgangur
namsmats sé ad leidbeina nemendum um ndmid og hvernig peir geti nad markmidum pess. Ekki
er tekid sérstaklega fram hvernig nimsmati skuli hattad svo par sé tekid mid af porfum og getu
allra nemenda, heldur segir ad taka purfi tillit til sérparfa nemenda og sértakra 6rdugleika peirra
(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013).

Margt bendir til akvedinnar togstreitu i notkun namsmats 1 skolastarfi n 4 ddgum. Pannig virdist
rikja visst radaleysi pegar namsmat er annars vegar. Meyvant Porolfsson, Ingvar Sigurgeirsson
og Johanna Karlsdottir (2009) telja ad radaleysid megi rekja til pversagna 1 opinberri stefnu
um namsmat, par sem hvatt er annars vegar til einstaklingsmidads nims og mats samkvamt
pvi en hins vegar er 6llum =xtlad ad gangast undir samremt mat og eru par med settir undir
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somu melistikuna. Slikar pversagnir og alitamal sem peim fylgja séu pvi i raun 6hjakvaemilegir
fylgifiskar umraedu um namsmat (Dysthe, 2008; Marsh og Willis, 2003; Meyvant Pordlfsson,
Ingvar Sigurgeirsson og Jéhanna Karlsdottir, 2009). Ranar Sigpdrsson (2008) bendir aftur 4 moéti
4 ad flestir namsmatsfreedingar séu sammala um ad engin ein nimsmatsadferd sé réttari en énnur.
bad sé skynsamlegt ad velja ndimsmat sem tekur mid af badi lokamati og leidsagnarmati eins og
haefir nAimsmarkmidum.

Namsmat getur annars vegar verid formlegt mat til ad safna upplysingum um namsirangur og
hins vegar ferli til ad safna upplysingum um namsarangur og nimsframvindu sem eru notadar
til ad leidbeina nemendum og greina stodu peirra (Erna Ingibjorg Palsdottir, 2011; Stiggins og
Chappuis, 2006). Samskipti kennara og nemenda 1 skdlastofunni eru drifkraftur nims. Kennarinn
part'ad 6rva nemendur og hvetja pa svo ad peir beri aukna abyrgd 4 eigin nami og skapi med sér
16ngun til evilangs nams (Black og Wiliam, 1998a). Rannséknir Black og Wiliam (1998a, 1998Db)
hafa synt fram 4 gildi leidsagnarmats. Kom fram 1 nidurstddum peirra ad lita beeri 4 nAmsmat sem
teekiferi til nAms og pyrftu nemendur ad vera virkir 1 eigin mati og feerir um ad sja fyrir sér eigid
nam 1 ljosi skilnings 4 pvi hvad pad er ad lera. Enn fremur syndu nidurstodur peirra ad aukin
ahersla 4 leidsagnarmat vaeri gagnleg 6llum nemendum, sérstaklega par sem hallar 4 nimsarangur.

Umraedan um namsmat snyst idulega um tvo flokka mats, p.e. lokamat (e. summative assessment)
annars vegar og leidsagnarmat (e. formative assessment) hins vegar (Chappuis og Chappuis,
2002). Mikilvaegt er ad gera greinarmun 4 pvi hvad pessar adferdir fela 1 sér, en lokamat visar til
frammistddumats og er pa talad um mat 2 nami (e. assessment of learning). Leidsagnarmati er
atlad ad styrkja sjalfsmynd nemenda og studla ad sjalfstedari og dbyrgari nemendum sem vita
hvar peir eru staddir, hvert peir stefna og hvernig 4 ad loka gjanni par 4 milli (Boaler, 2016; Erna
Ingibjorg Palsdoéttir, 2011; Stiggins og Chappuis, 2006; Stiggins, Arter, Chappuis og Chappius,
2004). Namsmat 4 ad virka sem g6d endurgjof fyrir nemendur sem eflir pa 1 nimi og ytir undir
sjalfstraust peirra, 4samt pvi ad nytast sem vottun um nimsirangur (Ingvar Sigurgeirsson, 1999). I
Adalnamskra grunnskdéla er 16gd dhersla 4 notkun leidsagnarmats 4 6llum nadmssvidum (Mennta- og
menningarmalaraduneytid, 2013).

Leidsagnarmat er talid tvipeett, annars vegar mat 1 pagu nams (e. assessment for learning) og
hins vegar mat samtvinnad nami og kennslu (e. assessment as learning). Tilgangur mats 1 pagu
nams er ad greina stodu nemenda, nyta par upplysingar til a0 hafa dhrit 4 namsferli og efla
namsarangur peirra (Chappuis og Chappuis, 2002; Earl, 2013; Stiggins o.fl., 2004). Mat 1 pagu
nams gerist 1 skélastofunni pegar ndm 2 sér stad. Nemendur eru patttakendur 1 eigin nami,
pad eykur sjalfstraust og dhuga 4 nami og 16gd er ahersla 4 proun og arangur (Chappuis og
Chappuis, 2002; Stiggins o.fl., 2004; Stiggins og Chappuis, 2006). Megintilgangur matsins er
ad greina namsparfir nemenda, skipuleggja aframhaldandi nim og taka akvordun um pad, veita
nemendum endurgjof sem peir geta notad til a0 bata namsferlid og hjalpa nemendum ad finna
ad peir geti haft ahrif 4 eigin drangur i nami (Stiggins o.fl., 2004).

Mat, samtvinnad nami og kennslu (e. assessment as learning) er 1 grunninn mat i pigu nams en
meiri dhersla er 4 20 nemandinn sé s sem leggur til matsins og einnig namsferli hans. Markmidid
er ad nemandinn leri ad lera, p.e. ad hann 6dlist nAmsvitund (e. metacognition). Gert er rad fyrir
ad nemendur igrundi eigid nam, en pad er ferni sem tekur langan tima ad proa og pjalfa. betta
gerist pegar nemendur geta fylgst med eigin skilningi, spad fyrir um namsarangur, séd hvad peir
purfa ad lera, skipulagt og endurskodad eigin hugmyndir og dregid alyktanir af peim til ad dypka
skilning sinn (Earl, 2013). Lykilspurningar 1 pessu ferli eru: Hvert stefni ég? Hvar er ég stodd/
staddur ntina? Hvernig held ég afram? (Stiggins o.f1., 2004). Kennarar eiga ad kenna nemendum
sjalfsmat og igrundun til ad efla ndmsvitund sem studlar ad aukinni abyrgd og sjalfstedi nemenda
i nami (Earl, 2013; Earl og Katz, 2012).

Boaler (2016) bendir 4 ad rannsoknir syni ad pad ad na arangri liggi einkum 1 vidhorfi nemenda
til sjalfra sin og skilabodum sem peir fa frd kennurum og 6drum fagadilum um nam sitt. Bestu



Netla —Veftimarit um uppeldi og menntun:
Sérrit 2019 — Menntun barna 1 leikskdla og 4 yngsta stigi grunnskéla

tekiferin til ad lera koma pegar nemendur traa a sjalfa sig. Dweck (2016) skilgreinir tra 2 eigin
hafni Gt frd tvenns konar vidhorfum, annars vegar festusjalfi (e. fixed mindset) og hins vegar
vaxtarsjalfi (e. growth mindset). Hid fyrra visar til pess ad einstaklingar hafi ekki trt 4 ad peir
bt yfir negilegri greind og telji ad sig skorti haefileika til a0 hafa ahrif 3 og breyta stddu sinni.
Hid sidara felur 1 sér ad einstaklingar trai ad peir geti eflt hefileika sina med pvi ad takast 2 vid
fjolbreytt vidfangsefni og nota til pess innsei og prautseigju, auk adstodar annarra. Dweck (2010)
telur ad pessi tvenns konar vidhorf hafi mikil dhrif'a hegdun nemenda og vinnusemi. Nemendur
taka mikilveegustu dkvardanirnar sjalfir 1 namsferlinu (Chappuis og Chappuis, 2002) og er pad
hlutverk kennara ad yta undir vidhorf par sem einstaklingurinn sér sig feeran um ad hafa ahrif a
eigin arangur.

Adferd

Hér var um eigindlega rannsékn ad reda. Megintilgangur hennar var ad leita svara vid pvi
hvernig naimsmati umsjonarkennarar beita 1 fjolbreyttum nemendahopi. Auk pess skyldi varpad
]josi a vidhorf peirra, skilning 2 hugmyndinni um skéla an adgreiningar og akvedum 1 16gum og
adalnadmskram par um.

Vid pessa rannsdkn var studst vid rannsOknarsnid fyrirberafredinnar (e. phenomenology)
en markmid hennar er ad skoda 6lik sjonarmid og rannsaka upplifun og reynslu vidmalenda
(Lichtman, 2013). Rannsokn pessari var ekki @tlad ad gefa tolfradilegar upplysingar um stédu
namsmats innan skolanna heldur gefa skyrari mynd af pvi hvernig namsmati umsjénarkennararnir
beita par sem ahersla er 16gd 42 nemandann sem virkan patttakanda 1 eigin ndmi 6had likamlegu
eda andlegu atgervi.

Pbatttakendur

Haft var samband vid skoélastjora 1 Képavogi, 6skad eftir samvinnu og peir bednir um abendingar
um umsjénarkennara 2 yngsta stigi sem hefdu reynslu af ad vinna 1 fjélbreyttum nemendahoépi.
batttakendur voru valdir med tilgangstrtaki (e. purposive sampling) og leitad til einstaklinga sem
taldir voru bua yfir vidtaekri pekkingu 4 maletninu (Sigridur Halldorsdottir, 2016).

Allir patttakendur fengu kynningarbréf med yfirlysingu um upplyst sampykki fyrir rannsékninni.
Deim voru gefin tekifaeri til ad spyrja nanar Gt i rannsdknina, tilgang hennar og frekari trvinnslu.
Lo6gd var ahersla 4 a0 gefa patttakendum greinargddar upplysingar um rannsdknina, tilgang
hennar, hvad falist 1 patttoku peirra og réttindum, svo og upplysingar um skyldur rannsakanda
gagnvart peim. Allir patttakendur skrifudu undir sampykkisyfirlysinguna. Hér 4 eftir er stutt
lysing 4 patttakendum en peir fengu allir dulnefni asamt skolum peirra.

Fjola er umsjonarkennarii 3. bekk i Reynisskéla med 12 ara starfsreynslu, par af tvo ar i ntiverandi
skéla, sem grunn- og leikskolakennari. Anna er umsjonarkennari 1 4. bekk 1 Birkiskéla og med
15 ara starfsreynslu. Harpa og Elva eru umsjonarkennarar 1 3. bekk 1 Furuskéla. Harpa er med
10 ara starfsreynslu og Elva 11 ara starfsreynslu. Per vinna saman 1 teymiskennslu. Maria er
umsjénarkennari i 1. bekk 1 Asparskdla med 8 ara starfsreynslu sem grunnskdlakennari, par af eitt
ar 1 ntverandi skola.

Gagnaoflun og greining

Gagnaoflun beindist ad tveimur pattum. Annars vegar var rynt i opinber gogn sveitarfélagsins og
kannad hver stefna pess i menntamalum veri hvad vardadi skéla an adgreiningar og skélanamskrar
allra grunnskola bajarins skodadar. Hins vegar var gagna aflad med einstaklingsvidtolum vid
fimm umsjoénarkennara 1 fjéorum skélum. Fyrirliggjandi gogn sveitarfélagsins og skolanamskrar
patttakenda voru ordredugreind og fyrst og fremst hofd til hlidsjonar vid undirbiining vidtala.
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I peim hluta gagnadflunar sem sneri ad opinberum goégnum, bxdi sveitarfélagsins og
grunnskdlanna, var leitad sérstaklega eftir ordum eda hugtékum tengdum skéla an adgreiningar
og ndmsmati. I skjélum sveitarfélagsins var auk pess skodud sérstok stefna pess um jafnrétti og
mannréttindi og hvernig htn birtist 1 skdlanamskram grunnskoélanna. Par var sjonum beint ad
pvi hvernig skoli an adgreiningar veeri skilgreindur, hvad segdi almennt um namsmatsadferdir
peirra, en einnig hvernig nimsmat birtist med tilliti til stefnunnar.

Seinni hluti rannséknarinnar, p.e. vidtdlin, byggdust ad vissu leyti 2 peim upplysingum sem
fengist hofou vid greiningu fyrirliggjandi gagna. Fyrst og fremst var leitad til peirra skéla sem
toku skyrt fram 1 sinum skdlanamskram ad peir storfudu samkvaemt stefnunni um ,,skdla an
adgreiningar eda notudu hugtok natengd stefnunni 1 skdlanimskram eda aetlunum.

Tekin voru fjogur vidtdl vid fimm kennara, en eitt var tekid vid tvo umsjonarkennara 1 einu
vegna pess ad peir unnu saman 1 teymi og toldu pad gefa betri mynd af umfjollunarefninu.
Vidtdlin foru fram 4 starfsvettvangi patttakenda og timalengd peirra var 25—60 minttur. Pau
voru halfopin (e. semi-structured interviews) med vidtalsramma. Ad loknum vidtélum voru pau
afritud ordrétt og frumgreind jafnédum, auk pess sem frekari hugrenningar um vidtdlin voru
skradar nidur. Vidtdlin voru borin undir patttakendur og peim gefinn kostur a ad breyta eda
bata vid pad sem hafdi verid skrifad svo gett vaeri ad pvi ad farid veri rétt med frasagnir peirra.
A9 lokum voru vidtdlin greind Gt fra lykilhugtokum og flokkud; einnig voru pemu greind tat fra
pemagreiningu Braun og Clarke (20006).

Nidurstodur

[ pessum kafla er gerd grein fyrir nidurstddum rannsoknarinnar. Fyrst er fjallad um nidurstédur
4 greiningu opinberra gagna. Pa er peim tveimur pemum [yst sem komu 1 [jés pegar gbgnin Gr
vidtolunum voru greind. Fyrra pemad beinir sjénum ad skéla an adgreiningar og seinna pemad
Iysir pvi hvernig patttakendur sja fyrir sér nimsmat 1 skoéla an adgreiningar.

Opinber gogn og skdlanamskrar

Opinber gogn sveitarfélagsins og namskrar skélanna voru einkum hofd til hlidsjonar vid
undirbGning vidtalanna. T peim skilningi var ekki um eiginlega ordredugreiningu ad rada
heldur aherslur 1 stefnu skdlanna um hugtdk tengd skéla an adgreiningar og nimsmati.

I opinberum gdgnum sveitarfélagsins er 16gd sérstdk ahersla 4 jafnréttis- og mannréttindamal
og tekid er sérstaklega fram ad grunnskolar eigi ad taka mid af peim. I pessu sambandi er nefnd
jofn stada kynja, ad namsefni endurspegli margbreytileika samfélagsins og ad taka skuli mid
af porfum fatladra og fjolmenningu. Dessi hugtdk geta pvi fallid undir skilgreiningu skoéla an
adgreiningar. Adeins einn patttokuskdlinn tekur skyrt fram stefnu um skéla an adgreiningar,
annar talar um skoéla fyrir alla, pridji skolinn leggur aherslu 4 einstaklingsmidad nam og sa fjordi
talar um nam vid hafi allra. Stefna um namsmat birtist 1 premur skélanna og er par tekid fram
ad um leidsagnarmat sé ad raeda.

Skoli an adgreiningar

batttakendur attu allir audvelt med ad koma ordum ad skilgreiningu a4 hugtakinu skoli an
adgreiningar. Ummeli peirra voru nokkud samhljoda i pa veru ad skéli an adgreiningar veri
skoli par sem born med sérparfir stundudu nam, i flestum tilfellum med 6drum nemendum i
almennri skolastofu og ekki adgreind frd hopnum. Pa taladi Anna um ad 1 slikum skoéla pyrfti
ad vera haegt ad sinna 6llum bérnum, 6had pvi hvort pau veru f6tlud eda ekki og huga pyrfti
ad einstaklingsmidun. Einn vidmalandi sagdi ad skéli an adgreiningar vari ,,skoli par sem allir
fa taekitzeri til pess ad njota sin eins og peir eru®. Taladi Maria sérstaklega um mikilvaegi pess ad
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hugsad vari um einstaklinginn og ad skdlinn pyrfti ad hafa arredi til pess ad koma til méts vid
parfir hans. Voru patttakendur sammala pvi ad meta pyrfti einstaklinginn at fra hans forsendum,
eins og fram kemur i ordum Mariu:

Skoli an adgreiningar er bara nam vid heefi fyrir alla. Stundum svolitid erfitt ad koma pvi
ad en vid reynum okkar besta. Madur parf bara ad horfa [3] petta Gt fra einstaklingnum,
bara hja hverjum fyrir sig ... Einstaklingurinn skiptir svo miklu mali. (Maria 1 Asparskdla)

Visst prastef matti greina hjd 6llum vidmalendum um ad aukid fjarmagn pyrfti til skélanna
svo vel taekist til. Benti einn patttakandinn 4 ad hugmyndin um skéla an adgreiningar vaeri
asteytingarsteinn hja morgum kennurum og beindist ekki ad nemendunum sjalfum, heldur ,,a0
pad fylgdi ekki sem pyrfti til ad gera petta vel®. Umradan um menntastefnuna vari pvi almennt
neikvaed, en ekki vegna pess ad kennarar veru ésampykkir stefnunni. Skortur a fjarmagni og
studningi fagadila 1 bekk eda namshopi gerdi kennurum hins vegar erfitt fyrir ad fylgja stefnunni
eins og eftirfarandi ummeli bera med sér:

Eg held pad séu flestir sammala pvi ad hérna, ad petta er alveg dgedslega erfitt pegar pu
ferd ekki nogu mikinn studning 1 kringum pig. A0 vera med kannski stéran bekk og
fullt af nemendum sem ad purfa svo mikla einstaklingspjonustu. (Harpa i Furuskdla)

Meér finnst lika ad ef petta skoli an adgreiningar eigi ad virka pa verdur, eda mér finnst
ad pad xtti ad vera studningsfulltrai 1 hverjum einasta bekk 4 yngra stigi. Af pvi ad pad
eru alveg pad morg born 1 hverjum hopi sem purfa adstod. Meiri heldur en kennarinn
getur kannski veitt. (Elva 1 Furuskola)

begar patttakendur voru spurdir hvernig umradan um skéla an adgreiningar vaeri innan skolans,
eda hvort han @tti sér yfirleitt stad, komu fram talsvert neikvad vidbrogd. Bentu Harpa og Elva
4 ad litil umrada atti sér stad um stefnuna innan skélans sem paer storfudu 1 og pa adallega um
pad ad stefnunni fylgdi ekki pad fjirmagn sem pyrfti og ad pad reyndist kennurum erfitt. [ einum
skolanna voru hins vegar miklar umraedur og sagdi Fjola ad kennarar hefou sterkar skodanir 4
stefnunni en umradurnar snerust yfirleitt um pad ad ,,folki finnst virkilega vanta folk til pess ad
anna pessu®. Maria taladi einnig um eftirfarandi:

Sko, htin [umradan]| kemur upp annad slagid og pa kemur han alltaf upp a sama, pa veist,
4 sama roli. Pa er hun bara neikved. Pad sé sem sagt ad pessi stefna gangi ekki upp. Pad
er alltaf pannig. (Maria 1 Asparskola)

[ samtélum hofdu pétttakendur greint fra pvi ad skoli 4n adgreiningar feli medal annars i sér
patttoku nemenda med sérparfir inni i almennu bekkjarstarfi. Peir voru spurdir ninar Gt i hvad
full patttaka pyddi og hver afstada peirra veeri til hennar. Svor peirra voru ad sumu leyti samhljoda
og hofou prir vidmelendur ord a pvi ad horfa pyrfti til hvers og eins i pvi sambandi. Maria
sagdl um petta: ,,Pad fer svo rosalega eftir einstaklingnum ... og visadi til félagslegs styrkleika
nemenda. Fjola var sammala pessu:

bad sé frekar hver einstaklingurinn er sem ad parf ad skoda. Hvort hann poli pad eda
vill pad, eda getur pad, verid allan daginn inni i bekknum. Eg held ég myndi meta pad
pinulitid einstaklinginn. (Fjola i Reynisskola)

batttakendur voru almennt jakvadir gagnvart pvi ad nemendur med sérparfir vaeru hluti af
bekknum og toldu ad peir @ttu med réttum studningi ad geta stundad nadm innan bekkjarins.
Dad feri po vissulega alltaf eftir porfum hvers einstaklings hvort og hvenzr hann veri inni 1 bekk
eda namsveri. P6 gatu tveir vidmalendur pess ad Gt fra sjdnarmidum jafnréttis og mannréttinda
fyndist peim peir brjota 4 réttindum hinna barnanna sem pyrftu ad lida fyrir truflandi og
erfida hegdun annarra nemenda og fyndist peir verda utundan og gleymast. Peim takist pvi
ekki nzgilega vel ad studla ad fullri patttoku allra nemenda. Taldi Anna ad erfidleikarnir 1
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kennslu birtist einkum pegar nemendur sem varu ,,algerlega 6hefladir eda peir sem vaeru med
,,motstdduprjoskurdskun veru inni 1 bekk. Elva tok undir og sagdi jafnframt:

Mér finnst vid lika stundum upplifa pad ad, sko, madur er bainn ad vinna og vinna allan
daginn med born og svo hugsar madur bara, pessi gleymdist, pessi gleymdist. Pannig ad
pad ... eru svo margir adrir sem taka athygli frd hinum. (Elva i Furuskoéla)

Allir skolarnir hofou markad sér stefnu um hvernig skyldi koma til moéts vid parfir nemenda
og var par talad um einstaklingsmidun eda einstaklingsnamskra vari pess porf. Patttakendur
voru spurdir nanar hvernig peir keemu til moéts vid parfir nemenda sem pyrftu 4 sérstokum
Grredum ad halda og hvernig peir ynnu med 6likan nemendahép. Vidmalendur voru sammala
pvi ad peirra skélar veeru mjog vel settir midad vid marga adra og varu ymist med god namsver
eda sérkennslurymi. T6ludu prir vidmealendur um ad sérkennarar seju pé almennt um gerd
einstaklingsnamskrar fyrir pA nemendur sem pyrftu sérstakan studning i nami og proska.
Einn vidmealandi ték pd fram ad ekki hefdi purft ad baa til einstaklingsndmskra hja sinum
nemendahopi. Pa gat Maria pess ad ekki vaeri unnid med einstaklingsnimskrar 1 1. bekk heldur
feeri fram endurmat 4 feerni nemandans fyrir 2. bekk og akvordun veri tekin pa.

Einn patttakandi hafdi ord 4 pvi ad nemendur varu 4 moérgum stigum vardandi getu til nams,
dhersla vaer116g0 4 ad allir fengju taekifeeri og reynt veeri ad finna leidir tyrir alla. Voru vidmalendur
sammala pviad fjolbreytt nam og kennsla skipti gridarlega miklu mali og ad beitt veeri fjolbreyttum
kennsluadferdum til ad reyna ad na til allra nemenda. Pa toludu allir vidmealendur um ad aukinn
studningur nemenda 1 ndmi veri fyrst og fremst studningur vid lestur og varu peir frekar i
sérverkefnum en sérkennslu. Einn patttakandi taladi um ad stddvavinna 1 anda Byrjendalaesis
hefdi gefid aukid svigram til ad adstoda nemendur sem pyrftu aukinn studning i nami.

Namsmat

Vidmelendur voru spurdir hvad peir teldu namsmat fela 1 sér og voru peir einréma um ad
namsmat feli 1 sér ad meta hvar nemendur varu staddir 1 nimi og hvad pyrfti ad vinna med til ad
peir nedu vissum namsmarkmidum. Taladi einn vidmalandi um ad nimsmati veri ekki adeins
beitt til pess a0 mela sem mest og flest. [ pvi samhengi bentu prir patttakendur 4 hvad metti gera
betur og hvernig kennarar getu nalgast nemendur betur eins og eftirfarandi ummali Fjolu bera
med sér:

Meér finnst pad lika til pess ad madur geti séd hvort pad purfi ad gera eitthvad betur. Mér
finnst pad lika gott fyrir nemandann til ad hann sjai hver stadan sin er, hvort hann purfi
ad vinna betur 1 einhverjum malum. Ja, mér finnst pad svona eiginlega ad taka stdduna.
(Fjbla i Reynisskola)

Adspurdir um stefnu skoélans 1 namsmati komu fram 6lik svor. brir patttakendur ségdu ad
mikid samrami veri innan skdélans um namsmatid, skyr markmio 1 hverjum argangi og skyrt
hvernig ndmid skyldi metid. I einum skélanum var stefnan st ad 4 yngsta stigi veeri adeins notud
umsogn og ad haefnividmidin yrdu 6ll komin inn 4 Mentor (p.e. skolaarid 2017-2018) og hagt
ad ,,haka vid* hvert og eitt. Taladi Anna um ad auk pessa veri komin dkvedin hefd og par af
leidandi vaeri pad ekki hver og einn kennari sem akvaedi namsmatid hverju sinni. Fjola gat pess
p6 ad skoélanamskrain innihéldi namsmarkmid en pad veri i héndum hvers kennara ad tttaera
namsmatid innan bekkjarins. P4 kom 1 1jés ad htn var nyr kennari 1 vidkomandi skéla og hafoi
ekki fengid leidsdgn um namsmatid.

Eg hefdi alveg viljad [ad] farid [hefdi verid] yfir pad. Svona vinnum vid, i stadinn fyrir
ad madur sé svona ad leita og profa eitthvad sem madur hefur verid ad gera annars stadar
en svo passar pad ekkert inn 1 nyjan skola og eitthvad. (Fjola i Reynisskola)
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Megintilgangur rannséknarinnar var ad kanna hvernig nimsmati umsjénarkennarar beita i
fjolbreyttum nemendahopi. Patttakendur voru bednir ad lysa helstu namsmatsadferdum sinum
og hvernig peir ynnu med nimsmat. Nidurstodur voru nokkud likar en pad for verulega eftir
pvi i hvada argangi peir kenndu. ,,I pessum yngstu bekkjum pi er madur ad fylgjast mikid med
pvi hvar pau eru 1 hvert skipti og lika bara ... hvar pau stoppa.” Fjorir vidmalendur téludu um
ad petta faeli 1 sér miklar 6formlegar skraningar, en per varu mikilvegur hluti af nimsmatinu.
Namsmatsadferdir vidmalenda voru fjolbreyttar og mikid lagt upp Gr ad nota sjalfsmat og
jafningjamat. Simat (e. ongoing assessment) var helsta matsadferd peirra, en pad er mat samhlida
nami og sifellt 1 gangi, pess vegna dformlegt og oft an vitundar nemenda. Pa nefndu patttakendur
ad vottun um namsarangur birtist einungis 1 umsogn eda bokstofum. Auk pess notudu allir
patttakendur umsjonarkerfid Mentor. Fram kom ad namsmatid veri ad breytast vegna nyja
namsmatskerfisins, p.e. med matskvordunum A, B, C og D. Taladi einn vidmealandi um ad
skilabod til nemenda varu 4 pa leid ad nanast égerningur veri ad i A, vegna pess ad pad vari
talkad sem framurskarandi, en pa pyrfti nemandi ad ljuka verkefninu auk pess ad gera eitthvad
umfram pad sem bedid vari um og vari pad ,,rosalegt nidurbrot™.

Allir patttakendur nefndu einnig ad skélarnir veru ymist med leidsagnarmat eda frammistédumat
samkvaemt Mentor eda hvort tveggja, sem veri reglubundinn pattur 1 6llum argéngum. Dar
getti pess misskilnings a0 um sama namsmat vari ad reda, p.e. ad leidsagnarmat veeri pad sama
og frammistddumat. Tveir patttakendur hofdu netfnt leidsagnarmat ad fyrra bragdi en allir
voru spurdir hvort peir notudu leidsagnarmat i kennslu og hver patttaka nemenda vaeri i pvi. I
Ollum tilfellum barust samradur fljotlega ad umsjénarkerfinu Mentor 1 pvi sambandi og sogdu
kennarar ad peir hefdu notad leidsagnarmat 4 Mentor. Adeins einn kennari taladi um ad hafa
notad leidsagnarmat i kennslu, en pad hefdi verid med nemendum 4 midstigi:

Eg hef sko gert svoleidis og 14tid pau setja sér markmid og ... hef verid med dtlanir ... P4
gera pau sjalf svona einstaklingsdeetlun fyrir sig [og| pa eiga pau einmitt ad gera markmid
vid upphat pti veist, fyrir sig, og pa koma pau 1 svona vidtdl til min. (Anna 1 Birkiskdla)

Diatttakendur voru allir sammala pvi ad born 4 yngsta stigi gaetu sett sér markmid og peir téldu
pad jakvatt a0 nemendur taekju patt i nimsmatinu. Pa nefndi einn kennarinn ad sinn skoli
notadi namskvarda (e. rubric) sem nemendur fengju ad sja fyrirfram og vissu par af leidandi hver
markmidin veru. Einn vidmalandinn sagdi ad nemendur settu sér alls konar markmid, einkum
1 lestri og baettum samskiptum, og pau keemu fra nemendum sjalfum.

batttakendur voru sammala um ad pad gengi nokkud vel ad meta alla nemendur og veru peir
i vafa gaetu peir leitad til samkennara sinna eda sérkennara. Hafdi einn vidmealandi ord 4 pvi
ad pad veri mikilvaegast ad horfa 4 pad jikvada hja hverjum og einum og nota uppbyggjandi
namsmat. Namsmatio 1 tengslum vid skola an adgreiningar vari pd pess edlis ad pad veeri alltaf
askorun ad meta og koma til méts vid alla nemendur.

bad er nattGrulega Gt af pvi ad madur er ad reyna ad hugsa Gt frad pessu, skoli an
adgreiningar. Pau eru ekki 6ll 4 sama stad og pau eru ekki, pau eru mislangt komin ...
bPannig ad audvitad verdur madur ad leggjast yfir hvern einasta nemanda bara. Detta er
alveg krefjandi og petta er alveg, tekur mikinn tima. (Harpa 1 Furuskola)

batttakendur voru spurdir hvort peir upplifdu valprong (e. dilemma) pegar kemi ad nimsmati
i fjolbreyttum nemendahopi. Fjorir vidmelendur nefndu samramdu préfin og toldu pau vera i
algerri andstddu vid menntastefnuna. Auk pess gaetu breytingar 4 fyrirkomulagi profanna, ad pau
veru ad hausti en ekki vori, styrt skolastarfinu.

Mér finnst alltaf slemt pegar pad parf ad lata mida allt skélastarfid vid pad hvad kemur
4 samraemdu profi. Pad er nattGrulega bara mjog slemt, sko, og kemur 1 veg fyrir ...

skapandi starf. (Maria 1 Asparskola)
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ba téludu somu fjorir viomalendur um ad peir szju ekki tilganginn med proéfunum, par sem
erfitt veeri ad atta sig 4 hvar namslegir erfidleikar nemenda leegju hja hverjum og einum. Profin
veru auk pess 16ng, reyndu mikid 4 athald og veeru morgum afskaplega erfio, lika foreldrum.

Samraemd prof henta ekkert skola an adgreiningar. Eg meina, par er sama profid fyrir alla.
Og hérna erum vid ad bua til mismunandi prof Gt af pvi ad pad eru mismunandi born.
(Harpa 1 Furuskola)

Umradur

Meginnidurstddur pessarar rannsdknar koma heim og saman vid fyrri rannséknir a skéla an
adgreiningar, sem fjallad er um 1 freedilegum hluta, hvad vardar vidhorf og skilning 4 stefnunni
annars vegar og namsmat 1 skola an adgreiningar hins vegar. Dregnar eru fram alyktanir um pad
hvernig megi nyta nidurstodurnar til ad skoda nianar hvada moguleika mat i pAgu nams gefur
kennurum til ad starfa 1 anda menntastefnunnar.

Vidhort og skilningur

batttakendur pessarar rannséknar héfdu nokkud samberilegan skilning 4 hvad stefnan felur 1
sér, p.e. ad 1 skdéla an adgreiningar fai allir nim vid hafi og tekiferi til ad njdta sin 4 eigin
forsendum auk pess ad skolar taki vid 6llum nemendum, 6had f6tlun og uppruna. Hins vegar ma
greina af svorum patttakenda ad auka purfi skilning kennara 4 grundvallarhugmyndum 2 bord
vid fulla patttoku, félagslega og namslega, allra nemenda 1 skélastarfinu. Birtist petta einkum
i umradu priggja patttakenda um hvar nemendur med sérparfir eru stadsettir innan skélanna.
Allir patttakendur voru hins vegar medvitadir um ad nemendur med sérparfir ®ttu rétt a ad
upplifa sjalfa sig fullgilda 1 almennum bekk, en starfshattir einkenndust af pvi ad peir vaeru
utan skoélastofunnar og 1 sérkennslu eda namsveri. Svipadar nidurstédur komu fram i rannsékn
Herminu Gunnpoérsdéttur og Doru S. Bjarnason (2014), ad islenskir kennarar hefou ekki fullan
skilning 4 hugtokum tengdum stefnunni. Naudsynlegt er ad sameiginlegur skilningur sé til
stadar 4 inntaki stefnunnar hja 6llum peim sem koma ad menntamalum, ekki adeins kennurum
(European agency for special needs and inclusive education, 2017).

Eoli malsins samkvaemt ytir pad undir adgreiningu og einangrun minnihlutahdpa ef dkvednir
einstaklingar eda hopar eru teknir Gt ar skdlastofunni. Pad getur vidhaldid pvi vidhorfi ad fjarlegja
purfi einstaklinga sem trufla nim peirra sem falla undir akvedna hugmynd um hvernig nemendur
eiga ad vera (Ainscow, Dyson og Weiner, 2013; Johanna Karlsdottir og Hatdis Gudjénsdottir,
2010; Moen, 2008). Tveir af patttakendum téludu um petta atridi og kom fram samviskubit
hja 6drum peirra gagnvart peim nemendum sem hefdu sig 1itid 1 frammi. Nam 1 anda skéla an
adgreiningar midar ad pvi ad Gtryma Gtilokun jadarhépa og byggir 4 umburdarlyndi, jafnrétti og
lydradislegu samstarfi pannig ad studlad sé ad virkri patttoku og abyrgd allra nemenda (Mennta-
og menningarmalariduneytid, 2013).

Samkvamt svorum patttakenda pessarar rannsdknar var litil umrada innan priggja skéla um
stefnuna en 1 einum skola var hiin mikil. Umradurnar einkenndust af neikvaedu vidhorfi, ekki
gagnvart nemendunum sjalfum heldur innleidingu stefnunnar og peim dGrreedum sem almennum
kennurum hefur stadid til boda. Gagnryndu patttakendur einna helst skort a4 fjarmagni til
skolanna, en peir toldu ad auka pyrfti pad til muna svo skélastarfid gengi betur. Parna matti
greina visst radaleysi kennara gagnvart pvi ad studla ad patttoku allra nemenda 1 bekkjarstarfi,
og peir toldu ad wtti slikt ad ganga eftir pyrfti aukinn studning 1 formi sérhafdara starfstolks,
s.s. 10jupjalfa, proskapjalfa og fleiri sérkennara sem hefdu haldbara pekkingu 4 élikum svidum
sérparfa. Rétt eins og nidurstodur Herminu Gunnpdrsdottur og Doru S. Bjarnasonar (2014)
benda til, rekja kennarar vandann til ytri adstedna og telja skort vera 4 faglegum studningi og
sérkennslu nemenda med sérparfir 1 bekk eda namshopi.
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AJ framansdgdu ma sja ad patttakendur finna fyrir skorti 4 umredum um menntastefnuna
og brastef peirra um aukinn studning gefur til kynna akvedid arredaleysi peirra gagnvart
fjolbreyttum nemendah6épum, einkum nemendum med hegdunarvanda. Skapar petta gremju,
sektarkennd og togstreitu medal kennaranna gagnvart nemendum med sérparfir, en einnig
nemendum sem purfa ekki a sérarredum ad halda. Kemur petta heim og saman vid uttekt
Evropumidstodvarinnar (European agency for special needs and inclusive education, 2017) 4
framkvaemd stefnu um skola an adgreiningar hérlendis. Par er bent 4 ad auka purfi umradur
medal peirra sem vinna a0 menntamalum og skapa vettvang fyrir par. Auk pess sé bryn naudsyn
4 endurskodun naverandi fjarmdgnunarferlis og hvernig pvi er beitt. Nt 4 dégum er skélum
Gthlutad fjairmagni Gt fra formlegum greiningum nemenda. Pessi adferd satir mikilli gagnryni
par sem 4hersla 4 greiningar sé of mikil og paer stjorni fjarathlutunum til skolanna. 1 skyrslunni
kemur eftirfarandi fram: ,,I stad pess ad auka fjarveitingar til menntakerfisins er 4ridandi ad
nyta pa fjirmuni sem na eru til rddstéfunar 4 annan, skilvirkari og hagkvaemari hatt” (European
agency for special needs and inclusive education, 2017, bls. 94).

Nidurstodur pessarar rannsdéknar syna ad fjorir af fimm patttakendum hafa gbédan skilning 4
hugtékum um jafnrétti og mannréttindi. Deir telja pad frumskilyrdi ad 6llum bérnum séu gefin
tekiferi til menntunar og nim vid hafi og hlid sé ad vellidan nemenda. brir vidmalendur
upplifa hins vegar ad ekki sé studlad nzegilega vel ad jafnrétti allra nemenda. bPad kemur fram
sem samviskubit yfir pvi ad geta ekki gefid naegilega af sér pannig ad allir nemendur njoti pess
sama. Tala peir einkum um ad an adstodar inni 1 bekk takist peim ekki ad veita 6llum nemendum
athygli og studning. Par med sé brotid 4 rétti sumra 4 kostnad annarra. Dessar nidurstodur eru
i samreemi vid fyrri rannsoknir (Ainscow, 2008; Banks, 2007) sem syna ad slik vidhorf valda
innri togstreitu medal kennara sem dregur Gr anaegju af starfinu. Nidurstddur syna ad ntverandi
fjarveitingar koma 1 veg fyrir ad 6llum nemendum sé sinnt af kostgafni og 1 takt vid parfir peirra
(European agency for special needs and inclusive education, 2017).

Athygli vakti 1 rannsékninni hversu sterk umreda var um einstaklinginn, parfir hans og
urredi 1 almennu skolastarfi. Bendir petta til g6ds skilnings a margbreytilegum poérfum innan
fjolbreytts nemendahdps. Reynt er ad koma til mots vid parfir allra og 1 pvi samhengi talad
um einstaklingsmidun eda einstaklingsnamskra. Almennt var visad til pess ad nemendur med
greiningar fengju einstaklingsnamskra en nam peirra sem pyrftu 4 auknum namsstudningi ad
halda veri einstaklingsmidad med pad ad leidarljosi ad snida ndmid ad porfum hvers og eins.
Af svérum patttakenda mitti greina umhyggju peirra fyrir 6llum nemendum og skilning a
mikilvegi pess ad allir fengju nam vid hefi. Kemur pad fram sem jakvaed préoun hugmynda
um ad pad sé skélans ad laga sig ad poérfum hvers nemanda en ekki a0 nemandinn sé adlagadur
skolanum (Tetler, 2005).

Nidurstodur rannséknarinnar syndu ad innan peirra priggja skola sem notudu einstaklingsnamskra
feelu umsjonarkennarar sérkennurum alfarid pa abyrgd ad atbtia hana. Samkvemt Adalnamskra
grunnskola eiga umsjonarkennarar ad bera abyrgd 4 nimi nemenda sinna en med adstod annarra
fagadila (Mennta- og menningarmalariduneytid, 2013). Pad kemur einnig fram 1 vidtali vid
Trausta Porsteinsson um skola an adgreiningar ad sa stefna feli 1 sér Iydraedisleg gildi, samheldni
og sameiginlega abyrgd. Jafnframt midar stefnan ad sampattu menntakerfi og samstarfi
umsjénarkennara og fagadila til ad studla ad gedamenntun hvers nemanda (Gudmundur Heidar
Frimannsson, Résa Eggertsdottir og Ranar Sighorsson, 2013).

Namsmat og hlutverk pess

Tveir patttakendur héfou ord 4 ad ndmsmat hefdi tekid breytingum undanfarid og ad nt veri
minni dhersla 16g0 4 prof. Fjorir vidmelendur toldu einnig ad 4 yngsta stigi veeri simat mest
notad par sem fylgst veeri med stddu hvers og eins reglulega yfir skélaarid og gripid inn i pegar
port petti. Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad patttakendur hafi gbda yfirsyn yfir
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nemendahop sinn hvad vardar proska og getu, og viti pvi vel hvener peir purfa ad gripa inn i
namsferil peirra.

Ljost er ad pegar Adalnamskra grunnskéla er skodud er fatt par sem segir hvernig namsmati i skélum
an adgreiningar skuli hattad. Er par adeins visad til nemenda med sérparfir og ad peir eigi rétt a
ad komid sé til moéts vid parfir peirra med breyttum dherslum 1 nimsmati, einkum med lengri
proftima, sérhonnudum préfum og notkun hjalpargagna (Mennta- og menningarmalaraduneytio,

2013).

begar radaleysi kennara 1 sambandi vid namsmat og stefnumorkun er haft 1 huga er edlilegt
ad togstreita skapist par sem annars vegar er hvatt til einstaklingsmidads nims og namsmats
samkvaemt pvi en hins vegar er 6llum nemendum xtlad ad preyta samraemd prof. Slikt getur
valdid valprong hja kennurum og pverségnum i starfi peirra. Ekki matti p6 greina a patttakendum
ad peir fyndu mikid fyrir slikri togstreitu 1 daglegu starfi, en fjorir vidmalendur hofou aftur a
moti sterkar skodanir 4 samremdum lokapréfum og tilgangi peirra. Fram kom ad peim pattu
samramd lokaprof tilgangslaus og 1 andstodu vid stefnuna um skoéla an adgreiningar. Enn fremur
toldu peir ad pau hefdu styrandi ahrif 4 nim og kennslu og einn patttakandi taldi pau draga ar
skapandi skoélastarfi. Sterk vidbrogd patttakenda pegar profin barust 1 tal gafu til kynna ad peir
upplifdu ad peir veru milli steins og sleggju, par sem peir vildu mata porfum hvers og eins
1 ndmsmati en svo veru allir nemendur settir undir sama hatt pegar kemi ad stéorum proéfum
eins og samremdu profunum (Meyvant bPorolfsson o.fl., 2009). bessar nidurstodur koma heim
og saman vid fyrri rannséknir, en par kemur fram ad kennurum pyki samramd prof vera aras
4 fagmennsku peirra og pau fai pa til ad upplifa ad peir hafi ekki stjérn 4 eigin starfshattum
(Hermina Gunnpoérsdottir, 2010).

Megintilgangur rannséknar var ad kanna hvernig nimsmati umsjonarkennarar beita i fjélbreyttum
nemendahopi. Fram kom 1 pessari rannsékn ad allir patttakendur nota fjélbreytt nimsmat til ad
meta sto0u nemenda sinna. Auk simats nota peir kannanir og préf, jafningjamat og sjalfsmat.
ba toludu allir patttakendur einnig um frammistédumat og leidsagnarmat. Ad pvi leyti tekst
umsjénarkennurum agatlega til ad beita fjolbreyttu nimsmati midad vid einstaklingsbundnar
parfir. begar kemur hins vegar ad skraningu og formlegum vitnisburdi um namsarangur virdist
Mentor hafa 3hrif 4 hvernig hann birtist. Nefna ma leidsagnarmat 1 pvi sambandi eins og pad
fer fram 1 skraningarkerfi Mentors, en pad er reglubundinn pattur 1 nimsmati skélanna sem mat
foreldris/ra og barns tvisvar 4 ari.

Degar svor patttakenda eru skodud ma sja ad misskilningur rikir vardandi notkun leidsagnarmats
i kennslu. Leidsagnarmat 4 sér stad pegar nemandi og kennari eru virkir i samraedum og nemanda
gefst tekiferi til ad igrunda hvert hann stefnir, hvar hann er staddur ntina og hvernig hann
heldur afram. Gagnvirk samskipti nemanda og kennara eru pvi lykilatridi 1 pessu samhengi (Earl,
2013; Stiggins og Chappuis, 2006). Mikilvegt er ad fagleg umrada um namsmat eigi sér stad 1
skolum med pad ad leidarljosi ad yta undir namsvitund nemenda, studla ad namshvatningu og
auka sjalfstraust nemenda og tra 4 sjalfum sér (Earl, 2013; Earl og Katz, 2012).

Alyktanir

begar umfjollun um skéla dn adgreiningar er annars vegar kemur fram ad skortur er a slikri
umradu innan skélanna. Pegar hin kemur upp einkennist han af neikvadu hugarfari og segja
mi ad umrzdan verdi til pess ad moéta vidhorf kennaranna og ad han hati dhrit'a upplifun peirra
af skolastarfi 1 skola an adgreiningar. Draga ma pa alyktun ad patttakendur hafi svipadan skilning
4 inntaki stefnunnar en ljost er ad skilgreina parf betur 4 hvada gildum han er byggd hja éllum
adilum sem koma ad menntamilum svo komid sé til méts vid réttindi allra barna til ad stunda
nam. Til pess parf virkar umradur innan skéla og utan, par sem 6llum eru gefin taekiferi til ad
endurmota skodanir sinar og vidhorf. Til ad skapa slikan samrzduvettvang parf ad skilgreina
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hugtakid skyrar 1 menntastefnu landsins og gera pad adgengilegra fyrir kennara og adra innan
skolasamfélagsins ad skilja malefnid (European agency for special needs and inclusive education,
2017).

Hja patttakendum kom itrekad fram pad vidhort ad auka pyrfti fjarmagn til skdlanna svo stefnan
gengi betur. Bentu peir 4 a0 fleira sérmenntad fagtolk pyrfti inn 1 skélana til ad haegt veeri ad
mata porfum og getu hvers og eins. I skyrslu Evropumidstodvar (European agency for special
needs and inclusive education, 2017) kemur fram ad miklum fjairmunum er varid til skélanna
hér 4 landi en slikar fjarveitingar eru hadar kvédum, p.e. ad aukid fjarmagn faest gegn formlegri
greiningu 4 sérporfum nemenda. Askilegt er ad breyta sliku fyrirkomulagi pvi pad ytir undir
adgreiningu og neikvad vidhorf til stefnunnar. Lagt er til 1 skyrslunni ad pessum fjairmunum sé
betur vario til ad styrkja innra starf skola.

Greina matti jakvada préun nimsmats og beitingar pess hja patttakendum 1 rannsékninni, par
sem mikil dhersla var 16g0 a fjolbreytt namsmat en 1itid bar 4 ad beitt vaeri leidsagnarmati 1
almennri kennslu. Notkun leidsagnarmats synir med afgerandi haetti hvernig yta ma undir tra
nemenda 2 sjalfa sig (Black og Wiliam, 1998a, 1998b; Earl, 2013). Leidsagnarmat er taeki fyrir
kennara til ad efla patttoku nemenda 1 eigin nami og pad kennir peim ad bera abyrgd 4 eigin
framférum. Styrkja verdur pa hugsun ad mati megi beita 1 pagu nams, en til pess parf breytt
hugarfar. Namsmati er fyrst og fremst atlad ad vera nemendum leidbeinandi og hvetjandi i nimi
(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013). Med leidsagnarmati ma proa vidhorf vaxtarsjalfs
hja kennurum og nemendum. Kostir pess eru 6tviredir, t.d. i sambandi vid ad efla eigin getu til
adgerda (Kristjan Kristjansson, 2007).

begar notkun patttakenda 4 leidsagnarmati er aftur 2 moéti skodud nanar ma sja hvar misskilnings
getir og var peim tidrett um Mentor 1 pvi samhengi. Fram kom ad leidsagnarmat faeri fram i
gegnum Mentor, tvisvar 4 ari par sem foreldri og barn settu sér markmid saman. Slik notkun er
1 andstodu vid hvernig leidsagnarmati skuli beitt, p.e. utan skoélastofunnar en ekki innan hennar
1 gagnvirkum samredum kennara og nemenda. Auk pessa ma telja likur a4 pvi ad Mentor hafi
styrandi ahrif pegar kemur ad vitnisburdi um namsarangur nemenda. Hér parf ad staldra vid og
skoda hvers vegna Mentor hafi slik ahrif, hvada stefnu skdlastjornendur hafa sett med notkun pess
og umfram allt hvernig pvi er ®tlad ad auka namsirangur allra nemenda.

Ljost er ad patttakendur sinna starfi sinu af miklum heilindum og peim er almennt umhugad
um vellidan og g6dan namsirangur nemenda sinna. Oft veltir litil pafa pungu hlassi og ma telja
liklegt ad breyting 4 afstodu til mats i pagu nams geti haft viotek ahrif 4 préun skdlastarfs sem
midar ad skdéla an adgreiningar og umfram allt audgar ndm allra barna.

Assessment in inclusive education

Inclusive education has been subject to controversial reviews over the last decade
and is riddled with uncertainty as to how it should be implemented. Key concepts
in inclusive education are quality education, full participation, equal opportunities
and democratic values. In Iceland a common understanding of the policy is that all
students have educational opportunities in their home school, regardless of physical,
mental or social abilities or cultural origin.

Contradictory definitions of the policy have, nonetheless, had an impact on teachers’
views and beliefs. This is in part because difficulties have arisen in translating the
concept of inclusive education. Increased awareness has emerged for the shared
understanding of the epistemology base behind the policy for all stakeholders, within
and outside the schools themselves.
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When meeting the needs of all pupils, teachers are key agents in differentiated
teaching and instructions. Studies have, however, indicated that assessment has
not been efficiently linked to differentiated instruction and assessment in Iceland.
Assessment 1s seen as a comprehensive concept and its main purpose is to guide and
motivate students towards further learning, inspire and promote metacognition.

The main purpose of assessment for learning is to evaluate students and use the
information to have a positive effect on children’s learning. It focuses on the students’
abilities to further their own learning, by participating in both the process of learning
and the assessment. This in turn, gives the child increased awareness of responsibility,
eagerness to learn and fosters self~belief. Quality assessment can increase students’
participation in their own learning and have a positive effect on growth mindset.

Individuals who view themselves from the perspective of a growth mindset, believe
they have abilities to affect their learning process, by intuition and tenacity. Challenges
are opportunities to learn from and grow and achievement is derived by working
hard. With this in mind the challenge for teachers is to promote self-belief'in all their
students.

This research focused on how teachers in early education use assessment in inclusive
education. The research took place in one municipality in Iceland, namely, Koépavogur.
Four interviews with five participants were taken. One interview included two
teachers who work in team teaching. The study aimed at understanding what kind
of assessment teachers use within diverse groups of pupils in inclusive education.
Teachers’ understanding and views regarding the policy were explored, as well as
gaining teachers’ understanding of assessment and how they implement it with their
pupils. The municipality’s policy documents and school curriculum were reviewed
and analyzed.

The main findings of this research imply that teachers have a positive view towards
inclusive education but believe increased funding is required to implement its policies.
Participants showed a divergent but sound understanding of the inclusive policy and
their teaching methods are characterized by trying to meet the needs of all by using
differentiated instructions. However, an inconsistency was found in their view of
where students with disabilities are placed within the schools and an uncertainty as to
who is considered responsible for those students’” education. Participants were aware
of the importance of using authentic assessment, both summative and formative
assessment. Yet, there was an indication of misconceptions about the role of assessment
for learning (i.e. formative assessment) and its widespread effect on students’ learning.

Teachers are seen as the key agents in promoting inclusive education and meeting the
needs of a diverse group of pupils. For that, a professional dialogue about education in
general is needed within all schools which, in turn, promotes teachers’ professionalism
and competences.

Key words: Inclusive education, assessment, formative assessment, growth mindset.
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