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[ pessari rannsokn er leitast vid ad varpa [josi 4 hugmyndir framhaldsskolanemenda um
kjoradstedur til nims samanborid vid par adstedur sem peir btia vid og moguleika
peirra til ad hafa ahrifpara. Ahrifnemenda 4 eigid nimsumhverfi tengjast hugmyndum
um nemendamidad nim og peim er medal annars xtlad ad efla skuldbindingu
nemenda gagnvart skélastarfinu. Gognum var safnad 1 niu framhaldsskélum med
vidtolum, vettvangsathugunum 1 skdlastofum og ljésmyndum. Tekin voru hopvidtol
vid nemendur og peir bednir ad forgangsrada myndum af ymsum adstedum 1 skola
med hlidsjon af pvi hvernig par hentudu vid nim ad peirra mati. Nidurstédur ar
peirri umradu voru bornar saman vid adstedur eins og per birtust rannsakendum 1
skolastofunni. Helstu nidurst6dur benda til pess ad algengast sé ad 1 kennslustundum
sitji nemendur vid einstaklingsbord i rodum par sem allir snda andliti 1 sému att, vel
pekktar adstedur 1 islensku skélaumhverfi. Nemendum fannst aftur 4 moéti best ad
leera 1 umhverfi par sem peir hefou einhvers konar svigram, til demis val um pad
hvort peir ynnu sjalfstett eda med 6drum. Peir kusu sidur nimsumhverfi sem var i
fostum skordum og gerdi rad fyrir einhefum namsadferdum, eins og algengast var
1 patttokuskolunum. Pad er von héfunda ad nidurstddurnar megi hafa til hlidsjonar
vid ad hanna og bzta ndimsumhverfi nemenda med aukinni dherslu 4 lyoradislega
patttoku peirra og moguleika til ad hafa ahrif 4 adstadur sinar. Visbendingar eru tGr
6drum rannséknum um ad slikt geti eflt skuldbindingu peirra gagnvart niminu og
pbar med hugsanlega dregid ar brotthvarfi.

Efnisord: Namsumbhverfi, Tiguladferd, Nemendamidad nam, Skuldbinding nemenda,
Framhaldsskoli,

Inngangur

Viofangsefni pessarar greinar er hid apreifanlega eda manngerda nimsumhverfi (e. physical
learning environment) 1 framhaldsskélum Gt fra sjénarholi nemenda. Med ndmsumhverfi er att
vid hénnun hGsnadis, hasbtinad, teki og annad pad sem motar umhverfid 1 skélanum par sem
nemendur lera. Ahugi rannsakenda sem hafa fjallad um naimsumhverfi hin seinni 4r hefur einkum
beinst ad pvi ad skoda hvort og pa hvernig umhverfid hefur ahrif 2 ndm og kennslu. Markmid
pessarar rannsoknar er ad varpa 1jési & hugmyndir nemenda 1 islenskum framhaldsskélum um
kjoradstedur til naims og moguleika peirra til ad hafa dhrif par 4. Nidurstddur eru skodadar
at fra kenningum um nemendamidad nam (Land, Hannafin og Oliver, 2012) sem getur eflt
skuldbindingu (e. engagement) nemenda gagnvart skélaverkefnum (Fredricks, Blumenfeld
og Paris, 2004) og geti mogulega dregid Gr likum 4 brotthvarfi nemenda, en pad hefur verid
umtalsvert 1 islenskum framhaldsskolum (gja til demis Mennta-og menningarmalariduneytid,
2014). Spurningarnar, sem leitad er svara vid, eru eftirfarandi:
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a) Hverjar eru hugmyndir nemenda um gott nAimsumhverfi og hvernig samremast peer
raunverulegum adsteedum 1 framhaldsskélum?

b) Telja nemendur sig geta haft dhrif 4 nAmsumhverfi eda par adstedur sem peir laera vid?

Nemendamidad nam

Nidurstodur rannsdkna 4 grunnskélum hér 4 landi benda til pess a0 hugmyndir nemenda hafi
ekki mikid vagi 1 skipulagi ndmsins (Rianar Sigpérsson, Anna-Lind Pétursdottir og Pora Bjork
Jonsdottir, 2014) og visbendingar eru um ad pessu sé svipad farid i framhaldsskélum (Gerdur G.
Oskarsdottir, 2012) pétt minna sé um pad vitad. betta er svo, pratt fyrir skyr dkvadi 1 1dgum um
skyldur skola til ad bjoda ,,hverjum nemanda upp 4 nim vid hafi“ (16g um framhaldsskola, nr.
92/2008, 2. gr.). I 1dgunum (nr. 92/2008) er kvedid 4 um rétt nemenda til ad hafa ihrif en par
segir medal annars 1 33. gr.:

Allir nemendur eiga rétt 4 kennslu vid sitt heefi 1 hvetjandi namsumhverfi 1 videigandi
hGsnadi sem tekur mid af pérfum peirra. ... Nemendur eiga rétt a pvi ad koma a framferi
sjdbnarmidum sinum vardandi namsumbhverfi, namstilhogun, fyrirkomulag skélastarfs og
adrar akvardanir sem snerta pa. Taka skal tillit til sjénarmida peirra eins og unnt er.

Hugmyndir um nemendamidad nim grundvallast 4 kenningum hugsmidahyggju par sem litid er
a virka patttoku sem meginforsendu pess ad nam fari fram (Land o.f1., 2012). Nemandinn byggir
upp sinn eigin skilning og pekkingu med virkri patttoku 1 métun namsins, par med talid med
pvi ad hafa ahrif a adstedur og namsumbhverfi. Til ad koma pessu vid parf skipulag daglegs starfs
1 skélanum ad vera pad sveigjanlegt ad hver og einn nemandi geti haft dhrif 4 eigin adstedur,
vinnubrogd og vidfangsetni. Smit, Brabander og Martens (2014) syndu fram 4 ad nemendur sem
bodid var upp 2 slikan sveigjanleika toldu sig hafa meira sjalfredi (e. autonomy) um namid og
syndu pvi meiri dhuga. Fjolmargar rannséknir hafa synt fram 4 tengsl sjalfraedis og ahuga vid
skuldbindingu og vellidan 1 skoéla (Blackmore, Bateman, Loughlin, O’Mara og Aranda, 2011;
Fredricks o.fl., 2004; Fullan, 2016; Greene, Miller, Crowson, Duke og Akey, 2004; Prain o.f1.,
2015; Tanner, 2008). Nyleg rannsdékn medal islenskra framhaldssk6lanema leiddi 1 1jos tengsl
milli skorts 4 skuldbindingu (e. disengagement) og haettu 4 brotthvarfi (Kristjana Stella Blondal
og Sigrun Adalbjarnardoéttir, 2012), sem rimar vel vid par nidurstédur Kanevsky og Keighley
(2003) a0 nemendur sem telja ad ekki sé hlustad 4 pa hafi tilhneigingu til ad leidast 1 skélanum.

Hugmyndir um nemendamidad nam hafa verid 1 kreiki i skolaumradu hér 4 landi og erlendis um
nokkurt skeid, einkum hvad vardar grunnskélann. Paer hafa medal annars birst 1 stefnuskjolum
og gengid undir ymsum heitum (Anna Kristin Sigurdardoéttir, 2007; Ingvar Sigurgeirsson, 2005)
en Ahrif peirra 4 skolastarfid virdast vida hafa verid minni en til st6d (Gerdur G. Oskarsdéttir,
2014).

Tengsl ytra umhverfis vid nam og kennslu

Tiltolulega litil vitneskja liggur fyrir um tengsl ytra umhverfis, kennsluhatta og nims nemenda
(Blackmore o.fl., 2011; Gislason, 2010; Woolner, McCarter, Wall og Higgins, 2012). Margar
af fyrirliggjandi rannséknum beinast gjarna ad takmorkudum pattum og erfitt er ad draga
af peim almennar alyktanir p6 margt megi af peim laera. I nidurstédum peirra birtist idulega
dhersla 4 tekni og {jolbreytt og sveigjanlegt umhverfi sem skapar medal annars svigram fyrir
einstaklingsbundid val (Benade, 2015; Blackmore o.fl., 2011; Woolner o.fl., 2012). betta birtist
til deemis skyrt 1 nidurstédum Mulcahy, Cleveland og Aberton (2015), sem reeddu vid nemendur
i framhaldssk6lum i Astraliu sem héfdu fengid nytt og opid skolaumhverfi. Vidmalendur peirra
kunnu vel 20 meta pad ad geta sjalfir radid pvi vid hvada adstedur peir leerdu og med hverjum.
Deir vildu geta radfert sig vid samnemendur eftir hentugleikum hverju sinni.
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Rymislaesi (e. spatial literacy) visar til skilnings 4 hinu manngerda umhverfi, p.e. hvernig pad
er mo6tad af peim sem nota pad og hvernig pad moétar starfid sem par fer fram (Moore-Russo,
Viglietti, Chiu og Bateman, 2013). Imms, Cleveland og Fisher (2016) beita pessu hugtaki 1
rannsoknum sinum 4 skélaumhverfi i Astraliu og pau telja ad kennarar maettu almennt vera betur
laesir 2 umhverfi sitt. Pad birtist medal annars 1 pvi ad peir sjai ekki alltaf hvort og pa hvernig
peir geti métad umhverfi skélastofunnar til ad efla nim og kennslu. Detta gaeti einnig verid
tilfellid hér a landi. Kennarar sem toku patt 1 rannsékninni Starfshettir 1 grunnskélum virtust
t.d. almennt ekki hafa sterkar skodanir 2 namsumhverfinu 1 skélastofunni og h6fou tilhneigingu
til ad laga kennsluhatti sina ad pvi umhverfi sem peir gengu inn i fremur en ad moéta pad eftir
eigin aherslum (Anna Kristin Sigurdardottir, 2014).

Badi hér a landi og vida 1 hinum vestreena heimi er 16ng hetd fyrir rikjandi skipulagi i hénnun
skolabygginga sem ma lysa pannig ad skolastofum af svipadri sterd er radad medfram gangi og
innan hverrar stofu er einstaklingsbordum radad pannig ad allir nemendur sntii andliti ad t6flu
og kennarabordi. Veloso, Marques og Duarte (2015) segja petta skipulag byggjast 4 gdmlum og
Greltum hugmyndum um niam, sem geri rad fyrir ad nam sé linulegt ferli par sem kennari midlar
og nemandi tekur vid. Slikt fyrirkomulag endurspeglar einnig valdatengsl pess sem 4 eda hefur
pekkinguna og midlar henni og peirra sem taka vid, nemendanna (Markus, 1993). Ahrifaleysi
nemandans er augljost vid slikar adstedur og sa sveigjanleiki sem kallad er eftir er par ekki
til stadar (Benade, 2015; Dane, 2016). Detta hetdbundna skipulag virdist einnig vera rikjandi i
islenskum skélum, badi 1 grunnskélum (Anna Kristin Sigurdardéttir, 2014) og 1 framhaldsskélum
(Gerdur G. Oskarsdéttir, 2012) pratt fyrir demi um annad (Anna Kristin Sigurdardéttir og Torfi
Hjartarson, 2016; Ingvar Sigurgeirsson, Arnér Benénysson, Hallur Birkir Reynisson, Johanna
Eydis Dorarinsdottir og Valgerdur Gunnarsdéttir, 2008; Puridur Jéna Johannsdéttir, 2017).

Margt sem fellur undir nemendamidad nam, svo sem val nemenda eda ahrif peirra 4 eigin
namsferil, virdist ekki vera algengt 1 skélum hér 4 landi, hvorki i grunnskélum (Runar
Sigpérsson o.fl., 2014) né i framhaldsskélum (Gerdur G. Oskarsdéttir, 2012). Almennt virdist
b6 sem nemendamidad nam sé algengara 1 svokolludum opnum kennslustofum en i peim sem
eru skipulagdar 4 hefdbundinn hitt og ad pad sé algengara par sem kennarar vinna i teymum
(Alterator og Deed, 2013; Mulachy o.f1., 2015; Anna Kristin Sigurdardoéttir og Torfi Hjartarson,
2016). Pessi munur birtist einnig skyrt 1 astrélskum skélum (Prain o.fl., 2015) par sem opin rymi
reyndust stydja vel vid einstaklingsmidad nam (e. personalised learning) og studla ad velllidan
nemenda. I opnum skélum eru kennslustofur af mismunandi sterd sem pjéna misstérum hépum
nemenda og svedi eru skipulogd fyrir 6lik vinnubrogd. Sameiginleg rymi eru gjarna ®tlud til
samvinnu.

Pad er mikill samhljémur medal rannsakenda 1 menntavisindum um ad gedi menntunar séu had
floknu samspili margra 6likra patta (Barrett, Zhang, Moffat og Kobbacy, 2013; Blackmore o.fl.,
2011; Gislason, 2010; Mulachy o.fl., 2015; OECD, 2013), svo sem nimsumbhverfis, kennsluhatta,
nemendamenningar, stjéonunarhatta og skipulags. Hér er einungis litill hluti af pessu flokna
samspili til umfjollunar, pad er nemendamidad nimsumhverfi. Til Gtskyringar setja hofundar
fram skyringarmynd (mynd 1) um pad hvernig nemendamidad nimsumhverfi geti mogulega
studlad ad aukinni skuldbindingu nemenda sem aftur geti leitt til betri arangurs og vellidunar
peirra og par med minna brotthvarfs. Skyringarmyndin byggist 4 nidurstddum fyrri rannsékna
og ma pvi lita 2 hana sem rok fyrir mikilvegi vidfangsefnisins.

Nemendamidad | Skuldbinding 3 Aukin vellidan og arangur,
namsumhverfi nemenda minna brotthvarf

Mynd 1. Skyringarmynd um moguleg tengsl nemendamidads nimsumhvertis vid vellidan og
drangur.
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Samkvamt peim rannséknum sem nefndar eru hér ad framan er nemendamidad namsumhverfi
liklegt til a0 studla ad aukinni skuldbindingu nemenda gagnvart niminu sem aftur er likleg til ad
hafa jakveed ahrif 4 drangur og lidan nemenda og gazti par med dregid ar brotthvarfi. Segja ma
ad pessi rannsokn takmarkist einkum vid fyrsta kassann 4 mynd 1, par sem reynt er ad varpa ljosi
4 pad ad hvada marki ndimsumhverfid 1 framhaldsskélum er nemendamidad.

Adferd

Rannséknin sem hér er til umfjéllunar er hluti af rannsékninni Starfsheettir 1 framhaldsskolum.
[1] T pessum hluta er unnid ar gognum sem aflad var med hopvidtolum vid nemendur og
vettvangsathugunum 1 kennslustofum.

Leitad var eftir sjalfbodalidum til patttdku 1 vidtdlunum Gr hopi nemenda, sem allir voru ad
minnsta kosti 18 dra. Ratt var vid 17 hopa og 1 hverjum hopi voru tveir til fimm nemendur,
alls 56 nemendur, 30 stalkur og 26 piltar. Helmingur nemenda sem komu 1 vidtal (50%) voru af
félags- og hugvisindabrautum, 23% voru af raungreinabrautum, 14% voru af starfsnamsbrautum,
9% af vidskipta- og hagfraedibraut og 4% voru af pverfaglegum brautum.

[ vidtslunum var studst vid svokallada tiguladferd (Clark, 2012; Clark, Laing, Tiplady og
Woolner, 2013), sem f6lst 1 pvi ad patttakendur fengu 1 hendur 12 myndir sem syndu mismunandi
namsadstedur (tafla 1).

Tafla 1. Adstedur til nims sem syndar voru 4 myndunum tolf.

a. Hefobundio: Hefobundin skolastofa par sem bordum er radad pannig ad allir sntia
fram og horfa 4 toflu og/eda kennarann

Setio 1 hopum: Setid 1 hopum (ekki endilega hopvinna)

Einkabord: Adgangur ad einkabordi i skolanum

Hopvinna: Hopvinna (hvar sem er)

Tolvuvinna: Vinna einn vid télvu, getur verid hvar sem er

Tolvustofa: 1 tolvustofu

Vettvangsferd: 1 vettvangsferd utan skolans, t.d. { nattrunni eda 4 vinnustodum

I R S

Fyrirlestrasalur: 1 fyrirlestrasal

— .

Einn vio lestur: Sitja einn vi0 lestur 1 fridi og ro, getur verid hvar sem er.
List- og verkgreinar: 1 verk- og listgreinastofum

Békasafn: A bokasafni

Teknistofa: 1 teknistofu

— o~ T

Nemendum var xtlad ad komast ad sameiginlegri nidurstddu og velja niu myndir af 12 og rada i
niu reiti (mynd 2) eftir pvi hversu vel peim likudu vidkomandi adstedur til nams. Pad sem peim
likadi best settu peir 1 efstu r6dina (r6d 1) en pad sem peim likadi sist settu peir 1 nedstu r6dina
(r6d 5) (sja myndir 2 og 3).
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Mynd 2. Tigulform og radir (Clark o.tl., 2013, bls. 6).

batttakendur r6dudu myndunum i forgangsrdd a pappaspjald (steerd A3) sem baid var ad teikna
a reiti fyrir myndirnar niu, radad i tigul (mynd 3). Efst 4 bladinu stendur: Hér er gott ad lera en
nedst stendur: Hér er ekki gott ad leera. Hopnum var xtlad ad komast ad sameiginlegri nidurst6du
um stadsetningu myndanna. Rannsakendur kélludu eftir nanari atskyringum og rokum eftir pvi
sem peim fannst asteda til en hofdu ekki onnur afskipti af samreedum nemenda. Umraedan var
greind eftir myndunum og reynt ad finna sameiginlega preedi 1 umfjéllun um paer adstedur sem
annars vegar lentu ofarlega 4 tiglinum og hins vegar peim sem lentu nedarlega. A mynd 3 ma sj4
demi um trvinnslu eins nemendahops.

Myndirnar voru teknar tilviljunarkennt af netinu og
syna pvi ekki adstedur sem nemendur pekkja 1 skélum
sinum. Daer nd ekki yfir allar par adstedur sem eru
til stadar 1 skélunum og takmarkast umraedan pvi
6hjakvemilega vid pad sem er 4 myndunum.

Vettvangsathugun var gerd 1 130 kennslustundum sem
voru valdar af handaho6fi og var dreift eins og unnt var 4
mismunandi nimsgreinar og namsbrautir. Athugendur
i rannséknarteyminu skridu nikvemlega framvindu
kennslustundarinnar og lystu ryminu vandlega, pad er
skipulagi, upprodun hisgagna, efni 4 veggjum, binadi,
fjolda nemenda og tleira sem peim potti skipta mali.
Auk pess voru teknar ljosmyndir.

Vid greiningu voru kennslustundirnar flokkadar 1
fjora meginflokka eftir skipulagi hiisgagna 1 stofunni
(tafla 2).

Mynd 2. Dami um upprédun
[jobsmynda fra einum hopi.
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Tafla 2. Kennslurymi sem voru heimsétt og gerd peirra.

1 Bord og stdlar i rodum pvert yfir stofu, allir sndia { somu Att. 77 59%
2 Bord og stdlar i U, nemendur snda hver ad 60rum eda ad vegg 12 9%

3 Hoépupprodun borda/klasar, nemendur sntia hver ad 6drum (ekki endilega 29 23%

samvinna)

4 Annad (t.d. verkstadi, iprottir) 12 9%
130 100%

Hugmyndir nemenda, eins og par birtust 1 vidtdlunum, voru bornar saman vid adstzdur i
skélastofunum eins og peim var Iyst 1 vettvangsathugunum og birtust 4 josmyndunum.

Nidurstodur

[ pessum kafla er gerd grein fyrir helstu nidurstsdum. Fjallad er sérstaklega um per adstedur sem
lentu oftast 1 tveimur efstu rédunum eda 1 tveimur peim nedstu 1 tiglinum, pad er voru taldar
gbddar eda ekki gbddar adstedur fyrir nam. ba er farid yfir nidurstddur sem varda moguleika
nemenda til ad hafa ahrif 4 umhverfi sitt. 1 t6flu 3 ma sja yfirlit yfir pad hvernig nemendur
rodudu myndum af adstedum 1 tigulformid og hversu oft hver mynd var valin. Mynd a, til
damis, sem syndi hefdbundid skipulag par sem bordum var radad pvert yfir stofu og allir sneru
andliti 1 sému att, var af premur hépum metin sem gddar adsteedur til ndms og pvi skipad 1 160 1
eda 1160 2. Niu hopar settu hana po 1 160 4 eda r6d 5, sem synir ad peir hopar matu peer adstedur
ekki gddar til nams. Par sem myndirnar voru fleiri en reitirnir i tiglinum akvad hver hopur hvada
myndir skyldu notadar og hverjar ekki. Til demis ma sja ad einungis prir hépar notudu mynd I,
sem syndi framarstefnulega taeknistofu, 2 medan allir hoparnir 17 notudu mynd a 1 sinn tigul. Svo
virtist sem hoparnir notudu sidur myndir sem syndu adstedur sem peir hofou ekki reynslu af.

Tafla 3. Yfirlit yfir val hopanna (17 hopviotol).

Mynd:  Namsumbhverfi: R6601 R602 R603 Roéd4 Roo5 Allsx
Mynd a Hetdbundid skipulag 2 1 5 6 3 17
Mynd b Setid i hépum 4 1 7 4 0 16
Mynd ¢ Einkabord 3 2 7 0 1 13
Mynd d Hoépvinna 1 2 6 5 2 16
Mynd e Télvuvinna, hvar sem er 1 hisnadinu 1 6 4 2 1 14
Mynd f Tolvustofa 0 0 2 7 4 13
Mynd g Vettvangsterd 1 6 3 5 0 15
Mynd h  Fyrirlestrasalur 0 1 4 4 3 12
Myndi Einn vid lestur 3 5 4 1 0 13
Myndj List- og verkgreinar 3 0 4 0 3 10
Mynd k  Bodkasafn 2 9 3 0 1 15
Mynd1 Taknistofa 0 1 2 0 0 3

*fj6ldi hopa sem notar vidkomandi mynd

Aftoflu 3 ma sja ad talsverd dreifing var 4 milli hépanna hvad vardadi alit peirra 4 peim adstaedum
sem myndirnar syndu.

A mynd 3 er samantekt um pad hve oft hver mynd fer stad { tveimur efstu rédum tigulsins (radir
1 og 2), og deemist par med sem gddar adstedur til nams, 1 midrédinni (r6d 3) og 1 tveimur
nedstu rodunum (radir 5 og 6) sem ekki svo gddar adstedur til nims.
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Tolvustofa
Fyrirlestrasalur

List- og verkgr.
Hefdbundid skipulag
Hépavinna
Einkabord

Setid i hépum

[ vettvangsferd
Tolvuvinna

Einn vid lestur

Bdkasafn

o

2 4 6 10 12 14 16 18
WROO1-2 (efstitigli) ™R6S3(midrod) ™RG4 -5 (nedsti tigli)

o]

Mynd 3. Yfirlit yfir pad hversu oft hver mynd fékk stad i efstu rédum tigulsins, 1 midju og i
nedstu rodum.

Hér er einungis fjallad um per ellefu myndir sem oftast voru notadar og tekid saman hversu
margir hopar settu per efst, 1 midid eda nedst 1 tigulinn. Rétt er pd ad taka fram ad r6din segir
ekki allt um vinseldir eda 6vinseldir vidkomandi adsteedna, ummaeli nemenda gafu ekki sidur
visbendingar og verdur gerd grein fyrir peim. Hér 4 eftir er greint frd nokkrum demum um
adstedur sem taldar voru gddar til nams og adstedur sem pottu sidur gddar.

Demi um adstedur sem taldar voru gédar til nams

Myndin af bokasatni (mynd 4) fékk oftast stad 1 tveimur efstu rodum tigulsins, eda hja ellefu
hépum af peim fimmtin sem notudu myndina, en einungis hja einum hépi 1 nedstu rédunum.
batttakendur nefndu mun oftar jakvada patti 1 tengslum vid bokasafn en neikvada. Helst nefndu
peir ad par rikti r6 og fridur og veri pagilegt og ,,kdsy*, eda eins og nemendur 1 einum hépnum
ordudu pad:

Bara pegilegt ... fridur og rd, enginn havadi ... Gott adgengi ad heimildum ... Svo eru
tolvur parna vid hlidina 4 békasatninu lika, ef madur parf ... pannig ad pad er eiginlega
allt parna inni sem madur parf.

[ einum skélanum raeddu patttakendur kosti bokasafna, svo sem ad par vari hagt ad sitja i
nilagd vid adra nemendur, b6 ad peir varu ekki endilega ad lera saman. I 63rum skola nefndu
patttakendur ad bokasafnid veeri teppalagt og svo skipt upp ,,pannig ad madur parf ekki, pt veist
ad horfa 3 alla 1 kringum sig™.

Verst fannst peim pegar nemendur virtu ekki reglur og notudu boékasafnid til ad hittast og tala
saman fremur en til ad lera, eins og eftirfarandi ummeli gefa til kynna:

bar voru svona litlir hopar sem voru ad tala og pt veist, peir voru ekkert inni 4 bokasafni
til a0 leera, peir vo ru bara parna ... ég veit um vinahop sem sat alltaf bara inni 4 bokasafni.

Einnig fannst nokkrum hépum okostur ad geta ekki notad bokasafn skélans um helgar, til deemis
til ad leera eda undirbia sig fyrir prof, par sem pa er pad lokad.
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k. A békasafni

Mynd 4. A bokasafni (mynd k).

Bokasotn eiga pad oftast sameiginlegt ad par er gott nadi til ad lesa eda lera og par er hegt ad
sitja 1 hopum eda vera einn. Dar eru pvi ekki olikar adstedur peim sem syndar voru 4 mynd i
(a0 sitja ein/n vid lestur 1 {ridi og r6) og mynd e (ad vinna ein/n 1 t8lvu hvar sem er). Pvi kemur
ekki 4 6vart ad myndirnar radast nokkud svipad 1 tiglinum (sja t6flu 2). Patttakendur toldu pessar
adstedur henta sérstaklega vel ef peir vildu einbeita sér og voru pvi fremur jakvadir gagnvart
bess konar nimsumhverfi. Okosti pess ad sitja einn i r6 og nadi og lesa téldu peir vera pa helsta
ad fair leeri med pvi einu ad lesa, ,,pad hentar vodalega faum, finnst mér* sagdi nemandi 1 einum
hopnum. Annar sagdist sofna ef hann notadi pessa adferd vid lerddminn og enn annar sagdi ad
svona umhverfi myndi helst henta peim sem hefdu mikinn dhuga 4 lestri.

Mynd b, sem lysti adstedum par sem haegt er ad sitja saman 1 hép, an pess p6 endilega ad vera
i hépvinnu, tékk jakveda umsodgn fra flestum hoépunum (mynd 5). Pa er bordum radad pannig
a0 4—6 nemendur geta setid saman vid eitt stért bord sem myndar klasa 1 skdlastofunni eda
nokkur stor bord eru 1 stofunni sem 6—8 nemendur geta setid vid. Fimm hoépar af peim sextan
sem notudu myndina rédudu pessum adstedum i tver efstu radirnar, par af fjorir 1 efstu r6d
(tafla 3). I umredum kom fram ad helsti kostur pessa fyrirkomulags veri frelsid til ad akveda
sjalf/sjalfur hvort unnid veeri sjalfstett eda { samvinnu vid adra. I einum skélanum, par sem badir
vidtalshoparnir settu pessa mynd 1 fyrstu rod, kom fram ad gott vari ad tilheyra hopi, pad veri
hvatning til ad halda sig vid nimsefnid og liklegra ad lerdémur feri fram ef nemendur téludu
saman um namid.

Nemendur geta stutt hver annan 4 ymsum svidum pvi styrkleikar peirra sem sitja saman vid
bordid eru mismunandi, eda eins og nemandi ordadi pad:

Meér finnst pad gedveikt pagilegt, eins og madur er ad vinna verkefni, ef vid skiljum ekki
eitthvad pa getum vid pikkao 1 f6lkid sem situr vid hlidina 4 manni.

Gott var einnig ef sessunautur var ekki endilega 4 sama svidi og nemandinn sjalfur, pannig vaeri
breid pekking vid bordid sem nyttist Sllum hoépnum: ,,Folkid 1 hopnum er yfirleitt af mismunandi
svidum. Pad er gott ... pannig ad madur getur spurt.*

Sem helsta 6kost vid petta fyrirkomulag nefndu patttakendur ad nemendur kaemu oft ekki miklu
i verk par sem peir feeru ad spjalla of mikid um eitthvad annad en namid eda ad adrir vid bordid
trufludu med pvi ad spjalla of mikid.

Dzemi um adstedur sem nemendur pekktu litid en fengu samt jakvaeda umsoégn var mynd ¢ sem
syndi pad ad hafa adgang ad einkabordi 1 skdlanum sem haegt veri ad ganga ad hvenaer sem veri
pegar pad hentadi vidfangsefnum og vinnubrégdum (mynd 6). Pessa mynd voldu prettan hopar
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b. Setid i hépum
(ekki endile hépvinna)

[

Mynd 5. Setid 1 hopum (mynd b).

og fimm peirra settu hana 1 efstu radirnar en sjo hopar settu hana i midr6d, peim fannst petta
athyglisverd hugmynd pott peir hefou ekki reynslu af slikum adstedum.

»Erum vid ekki sammala um pad ad petta veeri snilld, eda, einkabord 1 skdlanum?“ spurdi einn
nemandinn félaga sina 1 hopnum. Peir toku undir pad. Annar nemandi sagdi: ,,Sko, pegar vid
erum a0 hugsa um nam, pa er petta 6rugglega mjog gott, sko.*

batttakendur 1 hopunum hofdu almennt ekki heyrt um svona fyrirkomulag en sau fyrir sér ad
pbad veri pegilegt ad vera par sem enginn trufladi, jafnvel ad peir getu lert meira og betur
i sliku ndimsumbhverfi. Peir bentu p6 4 hversu plassfrekt pad veri ad hver nemandi hefdi sitt
einkaskrifbord auk pess sem peir pyrftu ad hafa mikinn sjalfsaga til ad pad myndi nytast vel til
ad lera.

Einungis tiu hoépar notudu mynd sem sem synir adstedur til verk- og listgreinakennslu, sem
er edlilegt midad vid pad hve fair vidmalendur voru i verklegu ndmi. Einn patttakandi sem
stundadi verklegt nim hafdi petta ad segja:

c. Vid sitt einkabord i
skélanum

Mynd 6. Setid vid sitt einkabord
i skélanum (mynd c).
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betta er held ég bara med krakka, peir leera miklu meira af pvi sem pau sja og gera sjalf,
a0 herma eftir foreldrum sinum. ... ba réttir ekki bara krakka, hérna, petta eru reglurnar
i lifinu, lerdu petta. Madur lerir af pvi sem madur gerir og sidan bara lerir madur af
mistokum. Ef madur er ad vinna med eitthvad 1 hondunum, madur sér hvernig petta er
gert og ... madur sér hvernig petta er vitlaust gert, 1 stadinn fyrir ad vera med blad og
blyant og skrifa nidur einhver svor sem madur notar sidan aldrei aftur. Svona lera ad
vinna bara.

Nemendur sem stundudu ndm 4 béknamsbrautum siu ekki kostina vid verk- og listgreinar sem
pessi nemandi sa, enda héfdu peir valid sig frd peim.

Dami um adstedur sem ekki voru taldar vera godar til nams

Myndum sem syndu adstedur sem nemendur toldu ekki godar til nams var radad i tver nedstu
radirnar (r6d 4 og r6d 5). Hér verdur fjallad um prjd deemi, hefdbundna skdlastofu, tolvustofu
og hépvinnu.

Hefobundin skolastofa er liklega pad sem kemur i hug flestra pegar umhverfi 1 skoélastofu ber a
géma. DA er bordum radad, premur til sex saman, 1 beina r6d pannig ad allir nemendur snaa i
somu att og horfa 4 eda hlusta 4 kennarann (mynd 7).

Allir héparnir notudu pessa mynd i tigulinn sinn en oftast lenti htin frekar nedarlega. p6 hin
hafi lika verid valin tvisvar sinnum 1 efstu r6dina med peim rokum ad nemendur vaeru vanir
pvi ad lera 1 pessu umhverfi, pekktu pad best. ,,Mér finnst petta alls ekki slemt,” sagdi einn
patttakandinn og annar sagdi: ,,madur bara venst, Olst upp vid petta i grunnskdlanum®. Peir
hoépar sem hins vegar kusu ad hafa pessa mynd nedarlega s6gdu ad hefdbundin skdlastofa veeri
fremur tilbreytingarlaust umhverfi, eda eins og einn vidmalandi ordadi pad: ,.kannski finnst
manni pad leidinlegast par sem pad er baid ad vera pannig sidan 1 1. bekk*.

Virdist pvi sem einhaft umhverfi sé medal annars asteda pess a0 hefdbundin skélastofa lenti 1
nedstu rodunum og undir pad taka patttakendur 1 einum hépnum eins og eftirfarandi samraeda
ber med sér:

a. Hefdbundin skélastofa,
allir snia fram og horfa a toflu

og/ eda hlusta 4 kennarann .
Mynd 7. Hefdbundin skolastofa

(mynd a).
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N1: Pad er petta sem vid erum ad moétmeela, sitja alltat og hlusta og skrifa.
N2: Pad er lika bara pad ad pad sé einhaft, ad pad sé alltaf svona.
N3:Allt 1 lagi ad hafa einstaka tima sem eru svona ef pad varu ekki allir.

Tolvustofan er st stofa sem flestir voru sammala um ad veri ekki gédur stadur til nams, enginn
hopur radadi peirri mynd 1 efstu radirnar en niu hdpar settu hana nedst. Pott sérstakar télvustofur
veru ekki 1 6llum peim framhaldsskélum sem voru heimséttir pekktu nemendur vel slikt
umhverfi. Peim potti umhverfid truflandi og prongt, ,,eins og madur sé ad kafna,” eins og einn
nemandinn ordadi pad, og annar sagdi: ,,pad eru endalausar tolvutruflanir og truflanir fra 6dru
folki og truflanir fra 6llu”. Nemendur sogdu oft 6pagilega heitt 1 pessum stofum, auk pess sem
pad vaeri hvergi plass fyrir dotid peirra.

Ein myndin (d) syndi hoépvinnu sem gat farid fram hvar sem var 1 skdlanum (mynd 8). Petta er
adferd sem flestir nemendur pekkja vel en var engu ad sidur radad 1 nedstu radirnar af sj6 hopum
en einungis prir hopar settu paer 1 efstu radirnar. Nemendur 1 einum hépnum ségdu ad besta
leidin til ad lera eitthvad vari ad tala um pad vid adra. Engu ad sidur fengu pessar adstedur
fremur neikvaedar athugasemdir (mynd 3).

d. Hépvinna,

hvar semer

Mynd 8. Hoépvinna,
hvar sem er (mynd d).

batttakendur sdgdu vissulega gott ad lera med 6drum en of algengt vari ad hluti hopsins veeri
ovirkur pannig ad vinnan lenti 4 einum eda faum, sérstaklega ef hopurinn veri of fjolmennur.
Nemandi 1 einum skélanum Iysti pessu svona:

bad er yfirleitt einn sem endar a pvi ad gera hdpverkefni og hinir f4 bara svona mida ...
fardu yfir petta og, bt veist, pessi parna eini sem vill 4 hatt 1 verkefninu prentar petta allt
at og klippir og gerir petta fint. Leetur sidan alla hina hafa petta.

Nemandi i 60rum skoéla tok 1 sama streng en taldi po staerd hopsins skipta mali:

Allt 1 lagi ef pad eru svona prir 1 hop, ef pad er meira en pad pa allavega finnst mér ad, pa
eru alltaf einhverjir sem gera ekki neitt og madur getur alveg eins bara, pt veist.

Einn nemandi 1 skéla H, sem ekki var jikvaedur gagnvart hopvinnu, taldi jafnvel ad peir
nemendur sem vildu hafa hépvinnu veru einmitt peir sem kaemu sér undan vinnu: ,,peim sem
finnst pagilegra ad vera 1 hopvinnu finnst pad pagilegra pvi pa eru pau ekki ad gera jafn mikio®.

11



Nemendamidad nimsumhverfi: Hugmyndir framhaldsskdlanemenda um kjoradstedur til nims

Ahrif nemenda 4 adstedur til nams

[ viotslunum voru nemendur spurdir hvort peir hefdu méguleika 4 ad hafa ahrif 4 nimsumhverfi
eda paer adstedur sem peir leerdu 1. Auk pess var greint i vettvangslysingum hverrar kennslustundar
hvort nemendum vari bodid upp 2 slikt val.

[ vidtslum litu nemendur gjarna undrandi hver 4 annan pegar peir voru spurdir hvort peir fengju
teekifeeri til ad hafa dhrif 4 adstedur sinar til nams. Greinilegt var ad peir hofou ekki velt pessu
fyrir sér, h6fou ekki ,,pelt 1 pvi eins og einn nemandi sagdi. Peir voru pd almennt 4 pvi ad peim
stedi pad ekki til boda en myndu hins vegar vilja pad ef peir gatu.

Dessividbrogd nemenda voru stadfestivettvangsathugunum, parsem fa demisaustumad nemendur
getu haft ahrif 4 adstedur sinar. Eins og lesa ma af toflu 2 foru teplega 60% kennslustunda
fram 1 ,,hefdbundnum® kennslustofum par sem nemendur satu vid einstaklingsbord, gjarnan i
rodum pvert yfir stofu, og sneru allir andliti 1 sému att, ad kennara sem var fremst 1 stofunni.
Adsteedur i pessum stofum virtust vera { nokkud fostum skordum og sveigjanleiki ekki mikill. I
slikum stofum saust fa tilvik par sem kennarar budu nemendum upp 4 ad breyta um umhverfi og
nemendur 6skudu heldur ekki eftir pvi. Hér a eftir fara demi um [ysingar rannsakenda a premur
kennslustundum 1 hefdbundnu kennslurymi:

Kennslustundin einkenndist af beinni einhlida midlun. Kennari notadi glerur og
gekk fram og til baka framarlega 1 stofunni vegna plassleysis. Hann var liflegur, sagdi
skemmtilega fri og notadi likamann mikid sem frasagnarteeki dsamt pvi ad benda 4
tofluna. Nemendur spurdu annad slagid og pa einkum fjorir dhugasamir nemendur.
Hinir voru hlj6dir. Kennari spurdi salinn nokkrum sinnum. Nokkrir gripu 1 simann sinn
pegar lida f6r 4 kennslustundina og einn nemandi for 1 télvuna 1 tolvuleik.

I 60rum tima, sem var umredutimi par sem kennari lagdi sig fram um ad virkja nemendur i
umraedum, skradi athugandi petta hja sér:

Upprédun 1 stofunni var heppileg fyrir vinnu af pessu tagi par sem kennari atti erfitt
med ad halda tengslum vid alla nemendur og nokkud erfitt var ad skapa umradu.

Af vettvangsnétum ma lesa ad kennslan var kennarastyrd og alla jafna ekki gert rdd fyrir ad
nemendur hefdu ahrif, hvorki 4 adstadur, inntak nams né adferdir. Hugsanlega gaetu nemendur
p6 hatt ahrif ef peir dskudu eftir pvi, en [jost ma vera ad annad tyrirkomulag 4 upprédun hasgagna
hetdi hentad betur 1 pessu tilfelli.

bott lysingarnar hér ad framan eigi vid skolastofur med hefobundnu skipulagi borda er ekki haegt
ad alykta ad ahrif eda ahrifaleysi nemenda tengist endilega skipulagi stofunnar. Namsgreinar og
vidfangsefni hverju sinni hljota dhjakvamilega ad hafa dhrif.

[ kennslustund par sem nemendum var bodid ad hafa 4hrif 4 adstzdur gitu peir farid Gt ar
kennslustofunni og unnid 1 annarri stofu, frammi 4 gangi eda par sem peir vildu. Virtust
nemendur pekkja fyrirkomulagid og nyttu sér pad margir eins og eftirfarandi Iysing ber med sér:

Kennslustundin einkenndist af frjalsri verkefnavinnu nemenda. Mjog afslappad andramsloft var
1 stofunni, nemendur foéru Gt og komu aftur, ad pvi er virtist ad vild. Kennari gekk a milli
nemenda og reddi vid pa a4 6formlegan hatt um hugmyndir peirra 1 verkefnavinnunni. Greinilegt
var ad kennari vildi ad nemendur préudu hugmyndir sinar sjalfir og fyndu leidir til ad Gtfaera peer.

Annad demi er Ur afanga Ur 6drum skola par sem skoélastofur voru alla jatna med hefdbundnu
skipulagi og atti pad einnig vid um skdlastofuna par sem pessi kennslustund byrjadi:
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Nemendur vinna 1 h6pum eda einstaklingslega ad pvi ad skapa eitthvad Gr endurnytanlegu
efni. Nemendur dreifast 1 allar attir rétt eftir ad timinn byrjar og einungis 2-3 nemendur
eru eftir 1 stofunni. Pau fara flest 1 adra stofu til ad vinna verkefnin sin. ... Nemendur
rada nanast alveg hvad pau gera og hvernig en skila skyrslu og mynd fyrir og eftir um
hverja hugmynd.

bessar kennslustundir virtust einkennast at pvi ad nemendur vaeru hvattir til ad akveda sjalfir
hvar og hvernig peir ynnu verkefni sin. Hlutverk kennarans virtist fremur vera ad leidbeina
nemendum en ad styra peim og skilabodin til peirra voru skyr, nemendur attu sjalfir ad dkveoa.
Darna skipti mali ad fjélbreytt rymi veri til stadar 1 skélanum fyrir 6lik vinnubrogd par sem
nemendur getu valid sér adstedur sem hentudu vidfangsetninu hverju sinni.

Samantekt og umrada

bessari rannsokn er @tlad ad varpa [josi 4 hugmyndir nemenda 1 islenskum framhaldsskolum um
kjoradstedur til nims samanborid vid paer adstedur sem eru til stadar, og moguleika peirra til ad
hafa ahrif par 4. Rannséknarspurningarnar sem lagt var upp med voru:

¢) Hverjar eru hugmyndir nemenda um gott nimsumhverfi og hvernig samremast peer
raunverulegum adsteedum 1 framhaldsskélum?

d) Telja nemendur sig geta haft ahrif 4 namsumhverfi eda paer adsteedur sem peir lera vid?

[ vidtslum voru nemendur spurdir um hugmyndir sinar um gédar adstedur til nims og hvort
peir hefdu moguleika 4 ad hafa dhrif 4 adstedur sinar til nams. Leitad var eftir upplysingum um
ahrif nemenda 4 umhverfi sitt 1 vettvangsathugunum, auk pess sem skoélastofur voru flokkad
eftir upprodun og skipulagi hiisgagna. Nidurstodur eru raddar 1 tengslum vid kenningar um
nemendamidad nam, sem virdist studla ad skuldbindingu nemenda gagnvart skélaverkefnum
(sja t.d. Blackmore o.fl., 2011; Fredricks o.fl., 2004) sem aftur geti leitt til minna brotthvarfs
(Kristjana Stella Blondal og Sigran Adalbjarnardéttir, 2012) (sja mynd 1).

Hugmyndir nemenda og adstadur i framhaldsskolum

Nidurstodur gefa til kynna ad nemendur sem tdku patt i pessari rannsokn kjosi helst umhverfi
sem bydur upp a fjolbreytni og sveigjanleika. Pad er 1 gdbdu samraemi vid samantekt Blackmore
o.fl. (2011) um rannséknir 4 pessu svidi. Til ad mynda vilja peir gjarna geta akvedid hvener peir
vinna med 6drum og hvenar ekki og geta verid 1 {ridi og r6é pegar pad hentar. Ad sama skapi
likadi peim sidour umhverfi sem er i mjog fostum skordum, ytir undir einhafar nimsadferdir og
er prongt og afmarkad. G6dur samhljomur var um petta med astrolsku nemendunum sem toku
patt 1 rannsékn Mulachy o.fl. (2015), en peir kunnu vel ad meta svigrim sem peir hofdu til ad
hafa dhrif 4 adstedur sinar til nams.

Tolvustofur reyndust vera dvinszlustu stofur skolans og bjdéda upp 4 afar litid svigram eda
sveigjanleika, nema audvitad pann sem fylgir hinu rafreena umhverfi. En pad nefndu nemendur
ekki 1 pessu samhengi. Detta 4 einnig vid um hefdbundnar kennslustofur par sem bord eru i
rodum og allir sntia andliti 1 sému att. Patttakendur vidurkenndu ad visu ad slikar adstedur gaetu
stundum hentad mjog vel en per varu leidigjarnar til lengdar. Einn patttakandi tengdi paer vid
einhafar kennsluadferdir par sem nemendur @ttu bara ad hlusta og skrifa, sbr. abendingu Veloso
og félaga (2015) um umbhverfi fyrir kennsluhatti sem byggja a4 treltum hugmyndum um nam.
bPannig umhverfi reyndist einmitt vera hvad algengast 1 peim skélum sem voru hér til skodunar
eda i teplega 60% peirra 130 kennslustunda sem heimsottar voru. Petta part ekki ad koma a 6vart
og hefur komid fram 1 60rum rannséknum, badi 4 grunn- og framhaldsskélum hér 4 landi (Anna
Kristin Sigurdardottir, 2014; Gerdur G. Oskarsdottir, 2012).
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Ahrif nemenda 4 adstedur til nams

Diatttakendur 1 vidtolunum upplifdu almennt ad dhrif peirra veeru litil 4 umhverfi og adstedur,
peir virtust jaftnframt vera litt medvitadir um umhverfi sitt og héfdu greinilega ekki gert rad
fyrir pvi ad fa a0 hafa dhrif 2 adstedur sinar til nams. Pad stydja vettvangsathuganirnar par sem
moguleikar nemenda til ad hafa dhrif voru litt eda ekki synilegir og skipulag 4 umhverfi baud alla
jafna ekki upp 4 mikinn sveigjanleika.

betta valda- og ahrifaleysi nemenda rimar vel vid hugmyndir Markus (1993) sem hann setti fram
fyrir um aldarfjoroungi. Hann sagdi ad hefdbundid skipulag eins og pad birtist 1 skolastofum og
fyrirlestrasélum, med kennarann 1 lykilhlutverki, vari beinlinis hannad til ad undirstrika vold
kennarans sem pess sem hefur pekkinguna og valdaleysi peirra sem taka vid, nemendanna. Pad er
b6 athyglisvert ad um leid og nemendur kjosa aukid svigram og meiri ahrif kalla peir 2 umhverfi
sem heldur peim vid efnid. Umhverfi par sem peir verda sidur fyrir truflunum eda leidast Gt 1
Oparfa samradur vid skdlafélagana.

Pad kom nokkud 4 6vart hve nemendur h6tdu almennt litid velt fyrir sér adstedum til nims og
pvi hvort peir gaetu haft ahrif par 4. Ekki er 6liklegt ad nidurstédur Imms og fleiri (2016) um ad
kennarar séu almennt illa leesir 2 umhverfi sitt (e. space litaracy) eigi lika vid um nemendur. En
umhverfislasi visar medal annars til pess hve vidkomandi er gloggur ad greina moguleika 4 ad
moéta umhverfid 1 pagu eigin starfshitta samkvaemt Moore-Russo og félégum (2013). Pau benda
reyndar 2 mikilvaegi pess ad pjalfa umhverfislasi a 6llum skoélastigum, medal stjornenda, kennara
og nemenda.

Ljost er ad Oljésar skodanir vidmalenda 2 pvi hvort, og pa hvernig, umhverfid hentar peim
til ndms gerir rannsékn eins og pessa erfida. I slikum tilvikum hentar vel ad nota myndir til
ad kveikja umradur, eins og gert var hér (sbr. Clark, 2012). P6 ber ad hafa i huga a0 myndir
geta einnig verid takmarkandi par sem umradan getur snaist of mikid um pad sem myndirnar
syna, eins og Norlander (2014) bendir 3, og litid svigrin verdur pa fyrir nyjar hugmyndir. En
patttakendur 1 hépunum voru tljétir ad taka vid sér pegar myndirnar voru dregnar fram og
liflegar umradur kviknudu.

Namsumbhverfi og nemendamidad nam

Litid er vitad um tengsl nAimsumhverfis vid nam og kennslu og par med talid hvernig umhverfid
getur stutt nemendamidad nam. Likan kanadiska fredimannsins Gislason (2010) Iysir pvi vel ad
ahrifin séu dbein og gerist 1 floknu samspili margra patta. Astrolsku fredimennirnir Mulcahy og
fleiri (2015) taka undir petta, en pau fundu engin bein tengsl 4 milli kennsluhatta og umhverfis.
Framhaldsskolanemendur sem pau reddu vid voru p6 4 einu mali um ad pad skipti pa mali ad
geta haft dhrif 4 adstedur sinar, og téludu par af reynslu.

Fa einkenni nemendamidads nams eins og Land, Hannafin og Oliver (2012) Iysa pvi komu fram
1 gognunum. Nemendur hofdu litil ahrif 4 eigid lerddémsferli, hvort sem um var ad reda inntak,
dherslur, adstedur eda adferdir. Par sem nemendur sitja 1 hefdbundnum rédum 1 kennslustofu
virdast moguleikar 4 sveigjanlegum namsleidum fremur litlir pvi nimsumhverfid er i nokkud
fostum skordum. Par sem nemendur sitja 1 klosum (nokkrir saman vid bord) aukast moguleikar
peirra til ad vinna 4 mismunandi hétt og sveigjanleiki er meiri. I éhefdbundnu kennslurymi
hafa nemendur enn meiri moéguleika 2 mismunandi nimsleidum 1 sveigjanlegu nimsumhverfi
par sem peir hata valmoguleika, og sama ma segja um svokollud verkstedi sem nokkud var um.

Eins og ljost ma vera af umfjolluninni hér ad framan rikir almennt dhrifaleysi nemenda; pad
endurspegladist vel 1 vettvangsathugununum, med 6rfium undantekningum. En ef marka ma
nidurstodur fjolmargra rannsdkna sem vitnad hefur verid til 1 pessari grein geti aukin ahersla a
nemendamidad nam studlad ad aukinni skuldbindingu nemenda og jatnvel einnig peirra nemenda
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sem ekki finna sig 1 skdlanum (sja til deemis Fredricks o.fl., 2004 og Smit o.f1., 2014).

Prain og tleiri (2015) bentu 4 ad nemendamidad nim veri algengara 1 opnum skélum en peim
hefdbundnari, sem aftur gefur til kynna ad umhverfid geti haft ahrif 4 naim og kennslu. Alterator
og Deed (2013) taka undir petta. Kennarar sem toku patt 1 rannsoékn peirra storfudu 1 opnu og
sveigjanlegu rymi, peir unnu mikid saman og dreifou abyrgd til ad geta komid betur til mots vid
nemendur. Ekki er mikid vitad um vidhorf nemenda, en peir sem toku patt i rannsékn Mulcahy
o.fl. (2015) tjadu dnzgju med pann sveigjanleika sem peir hofou.

AJ lokum

bott pessi rannsdkn takmarkist vid adstedur til ndms 1 skélahtsnadinu, pa er mikilvaegt ad hafa i
huga ad namsumhverfi nemenda er vidar, til deemis 4 netinu, utan skélans a heimilinu og vidar.
Skoélaumhverfid hefur po6 pa sérstodu ad pad er sérstaklega hannad og Gtbtid til ad bjdéda upp a
kjoradsteedur til nims og talsverdu er til kostad af fé til ad svo megi verda. I 1josi pess er undarlegt
hve litla athygli fredimanna tengsl umhverfis og nams hafa hlotid, b=di hér 4 landi og vidar.
Dessi rannsdkn er pvi veruleg nylunda.

[ inngangi var sett fram skyringarmynd til ad syna ad nemendamidad nimsumhverfi geti
haft 6bein jakved ahrif 4 nimsirangur og velllidan nemenda (mynd 1). Ekki var @tlunin ad
sanna tengsl milli pessara patta heldur einungis ad kanna hvort og pa hvernig nimsumhverfi
framhaldsskola 4 Islandi stydur nemendamidad skélastarf, sem pad reyndist ekki gera nema ad
litlu leyti. SG hugmynd um orsakasamhengi sem Iyst er & mynd 1 kallar 4 frekari rannsdknir
4 tengslum umbhvertfis vid kennsluhatti, nimsarangur og almenna vellidan nemenda. Vonandi
verdur pessi rannsokn hvatning til slikra rannsokna, en ekki sidur til aukinnar medvitundar um
mikilvegi hins manngerda nimsumhverfis fyrir nAm og kennslu. Ljost er ad breyting er ad verda
4 honnun skdlabygginga grunn- og framhaldsskola hér 4 landi, sem er préun sem hofst i kringum
sidustu aldamot. Mikilvagt er ad fylgjast med dhrifum peirrar préunar 4 nim og kennslu, og ekki
sist a0 hlusta 4 hvad nemendur hafa ad segja um kjoéradstedur til nams.

A student centred learning environment. Students’ ideas about good spaces
for learning

The aim of the study is to shed light on students’ ideas about good learning environments
(spaces for learning) and how their ideas fit in with actual arrangements in school.
Student-centred learning is in focus, as it reflects the possibilities for students to
influence their own learning environment.

By a space for learning, we mean the physical learning environment such as places in
the school building that are available for different learning activities, the arrangement
of furniture in the classrooms and technology. The study is limited to the space inside
the school building or activities on behalf of the school, such as fieldtrips. The results
are reviewed from the perspective of a student-centred learning environment and
student engagement, which has gained increasing attention in the research literature.
It is assumed that a physical learning environment in coherence with students’ ideas
about good places for learning is student-centred and a supportive condition for
student engagement in school; consequently, it might enhance students’ well-being
so that they are less likely to drop out.

A student-centred learning environment is based on constructivist approaches
to learning, assuming that students’ active participation in shaping their study
environment is a fundamental condition for learning; thus, the learner must be active
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in building his or her own understanding. This calls for environments to provide
multiple activities that enable individuals to address their own learning interests and
needs and to study at multiple levels of complexity. The structure of daily school
work must allow space for students to influence and participate in decision-making
regarding their own learning environment. There is evidence to suggest that this
kind of learning environment can support higher levels of perceived autonomy and
student motivation. Different studies stress student autonomy and increased influence
on their learning environment as one of the fundamental conditions for student
engagement.

This research is part of a larger project on school practices in upper secondary schools
in Iceland. Data were collected by classroom observations in 130 lessons and 17 group
interviews with total of 56 students in nine upper secondary schools. To encourage
discussion in the interviews, a diamond ranking method was used, involving nine
pictures that participants were asked to arrange in a diamond shape. At the top of the
diamond are pictures displaying an environment that students categorised as a good
space/arrangement for learning, and at the bottom are the arrangements that students
regarded as a space that was not good for learning, in the middle is an arrangement
that was considered neither good nor bad.

The results show that classroom arrangements in the majority of the observed lessons
could considered to be traditional, with students sitting at individual tables and
everyone facing a blackboard in the front of the classroom. These were teacher-
centred lessons dominated by one-way instruction. This arrangement can hardly be
seen as supportive of student-centred learning. Students’ ideas about a good space
for learning seemed to largely contradict the actual arrangements. They valued the
learning environment when it gave them the flexibility or power to make decisions
about their learning preferences. They liked to sit in groups where they could choose
whether to work or consult with other students. They also liked the environment,
for example libraries, where they could expect a quiet area and various working
conditions. However, they did not value rigid environments for learning, one that
is crowded, too hot or does not provide them with the flexibility to affect their
situations. The students in this study were given few opportunities to make choices
and had scant possibilities of influencing their learning. The students’ ideas cohered
well with international recommendations about innovative learning environments as
well as results from other studies, thus making it worthwhile for education authorities
at all levels to listen to them. Even though this study is limited in scope, hopefully the
results can contribute to the discussion about ways to support students in constructing
their own learning, knowledge and understanding. It is important to listen to students
and provide them with opportunities to influence their own learning conditions in
schools.

Key words: Physical learning environment, Diamond ranking method, Student-
centred learning, Student engagement, Upper secondary school

Aftanmalsgrein

[1] Megingagnasofnun i rannsdkninni Starfshaettir 1 framhaldsskdlum for fram 4 timabilinu
oktober 2013 til ndévember 2014 1 niu framhaldsskélum, auk pess sem rannséknartaekin voru
forprofud 1 tiunda skélanum. Gognin eru vettvangslysingar 2 130 kennslustundum, yfir 60
afritud vidtol vio nemendur (hopvidtdl), kennara og stjérnendur, ljosmyndir ar kennslustofum,
kennsludztlanir og 6nnur skrifleg gégn. Fimmtian manna hépur fredatolks vid Menntavisinda-
og Félagsvisindasvid Héskola Islands tok patt i gagnaséfnuninni. Rannsoknin naut styrkja Gr
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Rannsoknarsjédi Haskéla Islands 4 arunum 2013-2015 og fra Norrena dndvegissetrinu Justice
Through Education in the Nordic Countries, styrktu af NordForsk, 2013-2018. Vid pokkum
sérstaklega framhaldsskolunum sem veittu adgang ad starfinu i rannsdknarskyni.

Dessi grein er pyding og endurskodun 4 bokarkafla: Anna Kristin Sigurdardéttir. (2018). Student-
centred classroom environments in upper secondary school: Students’ ideas about good spaces for
learning vs. actual arrangements. Hér eru nidurstodur raeddar 1 samhengi vid islenskar adstaedur
auk pess sem itarlegar er gerd grein fyrir bakgrunni og nidurstédum en 1 bokarkaflanum.
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